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Este texto parte da aposta tedrico-politica que consiste em si-
multaneamente reafirmar o lugar crucial e estratégico atribuido ao
conhecimento nas politicas educacionais contemporéneas e reco-
nhecer o esgotamento de matrizes epistémicas nas quais historica-
mente essa questao tem se inscrito.

Em relagdo & primeira afirmagdo, basta mapearmos os deba-
tes atuais sobre reformas curriculares — Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), recente Reforma do Ensino Médio, as diretri-
zes curriculares para os cursos de Licenciaturas —, sobre as poli-
ticas de avaliagdo da aprendizagem ou sobre projetos politicos
em tramitagio que envolvem diretamente o sentido e a funcao
social e politica da prépria instituicdo escolar como, por exemplo,
a chamado Escola Sem Partido (ESP). Ainda que algumas vezes
de forma indireta ou até mesmo velada, a questdo da legitimi-
dade do conhecimento a ser ensinado, tanto na educagéo basica
como no ensino superior, esti posta, evidenciando a disputa pela

e —————————————
1 Professora Titular da Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde atua no Programa de
Pés-Graduagdo em Educacio. Pesquisadora nivel 2 do CNFq.

217



218

A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educagao

significagdo do gue é considerado como ‘importante’, ‘de qualida-
de’, isto €, validado para configurar os processos de estruturagao
curricular. Esses exemplos sdo suficientes para levarmos a sério a
provocagao de Biesta (2013):
As questdes sobre contetdo e objetivo da educagao sao, por-
tanto, questSes fundamentalmente politicas. Deixar uma res-
posta a essas questdes a cargo das forgas do mercado - e todos
sabemos como os mercados podem ser manipuladores para
assegurar seu proprio futuro - priva-nos da oportunidade de ter

uma voz democratica na renovacao educacional da sociedade

(Biesta, 2013, p. 42-43)

No que diz respeito ao esgotamento das matrizes epistémicas,
0 que estd em jogo € o desafio teérico de encontrarmos outras,
ferramentas de anilise para continuarmos produzindo leituras po-
liticas do campo educacional que reconhegam a questdo do conhe-
cimento como incontorndvel no debate politico contemporaneo
apos a radicalizagdo das criticas as perspectivas deterministas e
essencialistas (Gabriel; Castro 2013; Gabriel, 2013, 2015, 2016).

O enfrentamento desse desafio em nosso grupo de pesqui-
sa’ tem exigido uma ampliagdo ou reorientagdo do foco de nos-
sas investigagOes de forma a operar tedrico-empiricamente com
o conhecimento objetivado a ser ensinado-aprendido e simulta-
neamente com o sujeito posicionado como aluno ou docente que
se relaciona com este conhecimento. Nesse movimento, o apro-
fundamento do didlogo com as teorizages do discurso na pauta
pés-fundacional (Laclau; Mouffe 2004; Marchart, 2009; Howarth,
2000) tem contribuido tanto para a compreensio da indissociabili-
dade entre os processos de objetivagio e de subjetivagdo mobiliza-
dos em contextos de formagio quanto para a produgéo de outras
leituras politicas do social.

2 Grupo de Estudos, Curriculo, Cultura e Ensino de Histéria (GECCEH) diretamente
vinculado ao Niicleo de Estudos de Curriculo (NEC/UFR]). Este texto ins;rev,c-ﬂ:‘
nos estudos desenvolvidos no dmbito do projeto Curriculo como Espago autobiogrdfico:
conhecimento, sujeitos ¢ demandas com apoio do CNPq (Bolsa de Produtividade).
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Ao introduzir no debate epistemoldgico contemporineo a
dimensado ontoldgica (Retamozo, 2011), essa abordagem oferece
um conjunto de ferramentas para pensar politicamente o campo
educacional abrindo a possibilidade de produzir um diagnéstico
para o presente que englobe o problema da ordem e do conflito
a partir de uma outra postura epistémica. Afinal, qual a potencia-
lidade heuristica de continuarmos operando com a ideia de um
‘conhecimento objetivado’ e/ou de ‘um sujeito do conhecimento’
para a produgdo de uma leitura politica do campo educacional, e
em particular do campo do curriculo¢ Trata-se menos de pensar na
possibilidade de uma “nova’ teoria do conhecimento ou do sujeito
do que refletir sobre uma nova abordagem tanto da questdo da
objetividade quanto da subjetividade em meio aos processos de
ensino-aprendizagem.

O recorte aqui privilegiado e explicitado no titulo deste texto
traduz o 4ngulo de ataque privilegiado para a construgdo dos ar-
gumentos que sustentam a aposta tedrico-politica anteriormente
mencionada. Como procurarei sustentar, defendo que a proposta
de revisitacdo da categoria relagdo com saber & luz do pés-funda-
cionismo permite inscrevé-lo nos debates politico-epistemoldgi-
cos que incidem diretamente sobre processos de objetivagdo e de
subjetivagdo em meio 3s lutas pela significacio de termos como
verdade, ciéncia, razdo, objeto, sujeito, conhecimento, saber, sujeito-do-
cente, sujeito-aluno/estudante, escola, universidade configuradores da
episteme moderna.

Revisitar a categoria relagio com o saber, como aqui proposto,
néo implica trabalhar com a possibilidade de afirmar ou de investir
em outra definicio supostamente mais correta ou mais adequada,
tampouco descontextualiza-la dos debates e quadro tedricos nos
quais ela foi e é formulada ou utilizada, atribuindo-lhe marcas ou
caracteristicas que ndo se inscrevem nos mesmos. O sentido de
revisitagdo no qual interessa investir neste texto se distancia da
ideia de “superagio de lacunas” identificadas como tais a partic
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da escolha de determinadas posturas epistémicas. Trata-se, assim,
de retomar problemdticas anunciadas por essa categoria e trabalhé-
-las a partir da abordagem discursiva privilegiada.

A revisdo da literatura sobre a categoria relagao com o saber
aponta que ela tem sido apropriada por diferentes areas do co-
nhecimento como, por exemplo, a psicanalise, a sociologia ou a
didética, sendo objeto de deslocamentos conceituais em fungdo
das especificidades de cada um desses campos. Neste ensaio, pro-
ponho explorar a dimensdo némade, flexivel dessa categoria a par-
tir de sua inscrigdo em outras problematizagdes, em especial as do
campo do curriculo que envolvem a questio politica da produgao
e distribuicdo do conhecimento.

Assim, e utilizando a metafora da meada, trata-se de puxar
alguns fios de um novelo tecido e conhecido no campo educacio-
nal e continuar a explorar a trama por outros caminhos possiveis
e disponiveis em fungdo das perspectivas que armamos para ver a
sua tessitura. Nesse movimento de revisitagdo, caberia interrogar:
Qual a potencialidade heuristica aberta pela categoria relagdo com
0 saber para pensar processos de obijetivagio e de subjetivagdo em
contextos discursivos como as instituicGes escolar e universita-
ria¢ Como a abordagem pés-fundacional contribui para reativar
essa potencialidade¢ Este texto investe teoricamente em pistas
de investigacdo que permitam, se nio responder essas questoes,
explorar os fios j4 tecidos e colocar na trama outros para serem
posteriormente trabalhados. Importa assim, recolocar no jogo da
linguagem essa categoria e se perguntar em que outros arranjos
discursivos vale a pena investir quando se trata de explorar a sua
potencialidade de articulagdo entre os dois processos anterior-
mente mencionados.

Os argumentos que se seguem foram organizados em tomo
de trés fios que me interessam puxar, em dislogo com a aborda-
gem discursiva pés-fundacional e os estudos que operam com essa
categoria. O primeiro diz respeito 2 historicidade desse conceito
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procurando destacar as continuidades e rupturas em relagdo as
matrizes epistémicas hegeménicas no campo das ciéncias sociais
e em particular no campo educacional. O segundo fio pretende
explorar a propria natureza relacional dessa nogdo e o terceiro os
deslocamentos que ela provoca no entendimento da interface su-
jeito-conhecimento.

Relagdo com o saber: contextos e apropriagoes
de uma categoria némade

Ao propor desenrolar o fio da historicidade, meu objetivo ndo
€ produzir uma narrativa linear da construgao dessa categoria, vas-
culhando suas ‘origens’ ou precedentes. Interessa-me mais particu-
larmente situar sua emergéncia e consolidagdo em um sistema de
significacdo especifico com o intuito de buscar tragos que ajudem
a compreender sua vitalidade ao longo de mais de trés décadas, em
particular no campo educacional.

Estudos recentes, como os de Vercellino, Heuvel, Guerreiro
(2014) ou os produzidos por ocasido do Simpésio: Rapports au(x)
savoir(s): du concept aux usages’, que se propdem a tragar a traje-
toria dessa categoria, apontam que, desde os anos 1960, a nogdo
de relagdo com o saber circula na Franga no campo da psicanélise,
delineando melhor seus contornos a partir do final os anos 1980,
quando passa a ser apropriada e aprofundada em linhas de inves-
tigagdo desenvolvidas por trés grupos de pesquisa‘ daquele pais,

3 Symposium: Rapport au(x) savoir(s): du concept aux usages. congrés intemat.ional .Actalité
de la Recherche en Education et en Formation. Strabourg, Franga, 2007, Disponivel em:
<http://www.congresintaref.org/actes>. Acesso em: 01 jul. 2017.

4 No campo da psicanilise, o Centre de Recherche Education et Formation (CREF?, da
Universidade Paris X-Nanterre, criado por Jacky Beillerot e continuado por N}cole
Mosconi e Claudine Blanchard-Laville, exploram e desenvolvem a nogdo a partir _do
didlogo com diferentes teorias psicanaliticas. No campo da sociologia da. e-ducaqao,
destaca-se a equipe de pesquisa ESCOL Education, socialisation et collectivités l?cales
(ESCOL), formado no ano de 1987, no Departamento de Ciéncias da Educacio da
Universidade de Paris VIII, Saint Denis, sob a diregdo de Bernard Charlot. Essa equipe
tinha entdo como foco a relagio com o saber e a relagio com a escola de jovens que
frequentam estabelecimentos localizados na periferia dos centros urbanos franceses. Na
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que, embora com enfoques disciplinares diferenciados, convergem
na defesa da sua potencialidade heuristica. Uma das razdes que
explica o vigor dessa categoria é justamente a sua capacidade de
assumir ares de camaledo (Beuacher et al., 2013) ou, como sugere
Charlot (2001), de servir de abrigo tedrico para diferentes areas dis-
ciplinares. Com efeito, ela é:
[...] flexivel e abrangente. Ela também pode ser adaptada para
o estudo de virios objetos, a0 mesmo tempo que permanece
estreitamente ligada ao contexto e aos objetivos da pesquisa da
qual ela € objeto e a sua implementagdo variara em fungéo do
pesquisador, isto ¢, se ele enfatiza o aspecto subjetivo da rela-
¢do com o saber ou ‘sua inscri¢do nas miltiplas situagdes socio-
culturais, remetendo a objetos de saber, eles mesmos plurais”
(de Léonardis et al., 2002, p. 27). (Beaucher et al., 2013, p. 7,
tradugdo da autora®).

Neste texto, como j4 explicitado na introdugao, o interesse em
revistar essa categoria consiste no fato de considera-la como uma
chave de leitura potente para pensar politicamente os processos
de objetivagdo e de subjetivacio em contextos de formagcéo. Ela
ndo se inscreve, portanto, em uma perspectiva psicanalitica, nem
sociol6gica, tampouco didatica como tendem a ser classificados
os trabalhos que a exploram, seja do ponto de vista teérico como
empirico. Interessa-me mais particularmente evidenciar as lutas
travadas no campo académico pelos estudos que operam com

década de 1990, no campo da Didética, em particular no dmbito da educagio matematica,
principalmente no seio do Institut de Recherches sur Lenseignement des Mathématiques
(TREM) da Universidade Aix-Marseille, criado e dirigido por Chevallard, essa abordagem
€ igualmente introduzida com o intuito de trabalhar a relagio que um sujeito ou uma
instituicdo mantém com um determinado objeto de conhecimento relativo a disciplinas
escolares ou cientificas. Alids, ndo é por acaso que os pesquisadores deste Gltimo grupo
empregam o termo “saberes”, no plural.

5 [...]souple, large et englobant. Il peut également étre adapté i I'étude d’objets trés variés,
alors qu'il demeurerait étroitement lié au contexte et aux objectifs de la recherche dont il
fait l'objet, et son opérationnalisation varierait selon que le chercheur privilégie I'aspect
subjectif du rapport au savoir ou “son ancrage dans des situations socioculturelles
multiples renvoyant 2 des objets de savoir eux-mémes pluriels” (De Léonardis &f al,
2002, p. 27).
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essa categoria na busca de saidas teéricas para produgéo de outras
leituras politicas do que é comumente nomeado como ‘realidade
educacional’ ou ‘realidade escolar’.

Desse modo, optei por - ao invés de evidenciar ou aprofundar
os debates internos a cada um desses campos disciplinares ou pro-
curar convergéncias e divergéncias entre eles — focalizar tragos de
lutas de significagdo que o uso da categoria ‘relagdo com o saber’
e que incidem diretamente na reflexdo politica aqui pretendida.
Nas préximas se¢des, abordarei essas lutas, como fios a serem pu-
xados, em torno do significante relagdo e da interface sujeito-saber
respectivamente. Por ora, limito-me a delinear o contexto discursi-
Vo ou a constelagio de elementos que contribuem para sustentar a
argumentacao a favor do potencial politico dessa categoria.

Um primeiro elemento dessa constelagdo que me interessa
sublinhar diz respeito & compreensdo dessa categoria como rastro
de lutas politicas pela significagio em torno do préprio sentido
de escola, antes mesmo de esta ser adjetivada como democritica,
aberta as diferengas ou reprodutora das desigualdades de uma or-
dem capitalista. Como é possivel constatar em diferentes estudos
tedricos e/ou empiricos que operam com a categoria relagdo cottt
0 saber, a questio da aprendizagem escolar estd no cerne da sua
construgdo. Segundo Charlot, a relagdo com o saber “pode ser co-
locada quando se constata que certos individuos, jovens ou adul-
tos tém desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse
mesmo desejo” (Charlot, 2001, p. 15). O que pretendo destacar é
que essa categoria ndo apenas mobiliza sentidos de sujeito e conlre-
cimento, mas principalmente os articula em uma mesma cadeia de
equivaléncia, exercendo, assim, uma fungao discursiva estratégica
nos processos de defini¢io em disputa que envolvem a fixacdo do
sentido dessa instituigao.

Esse tipo de afirmagdo oferece pistas para o enfrentamento
dos desafios suscitados pela democratizagio da escola (e da uni-
versidade) sem desconsiderar a especificidade das lutas travadas
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nessas instituicdes. Percebidas como espagos-tempos de estrutu-
ragao de uma ordem social desigual, essas instituigoes incorporam
formas distintas de poder e sdo terrenos fecundos para o surgimen-
to de diferentes demandas. Operar com a categoria de analise rela-
¢do com saber pode ser uma forma produtiva no sentido de permitir
focalizar a especificidade dessas pluralidades de manifestagao de
poder e de demandas nesses contextos de formacao. Ela permite,
por exemplo, explorar os mecanismos pelos quais ocorrem a dis-
tribuicdo desigual do conhecimento, ou problematizar a hierarqui-
zagao dos saberes no sistema de significagdo no qual os sentidos
dessas institui¢Ges sao fixados e hegemonizados.

Um segundo elemento que reforga o potencial politico des-
sa categoria diz respeito ao fato de ela se apresentar como uma
ferramenta de anilise que, ao fortalecer a especificidade das lutas
no campo educacional, permite investir em determinados interes-
ses e demandas que tendem a ser subalternizados no jogo politico
contemporaneo. Refiro-me a possibilidade de essa categoria rea-
firmar uma “linguagem da educacio” (Biesta, 2013) por meio do
préprio sentido que ela imprime ao termo aprendizagem. Embora
o foco esteja na relagao entre um “individuo e aquilo que se tenta
ensinar-lhe” (Charlot, 2001), o uso da categoria relagdo com o saber
nao pressupde necessariamente priorizar no debate educacional
os interesses mercadoldgicos que participam da luta nesse campo
discursivo.

Ao contrdrio, o sentido da interface sujeito-saber fixado na
expressao relagdo com o saber, como desenvolverei mais adiante,
longe de investir em um reducionismo da relagio educacional a
uma ‘nova linguagem da aprendizagem’ (Biesta, 2013) fortalece
o potencial heuristico dessa categoria para a compreensao jus-
tamente dessa linguagem “para além da aprendizagem” (Biesta,
2013), sem negar a fungio discursiva estratégica exercida pela
mesma na estruturagdo de contextos de formagdo. De fato, ©
entendimento da categoria em foco fixado no ambito da litera-
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tura especializada ndo autoriza, tampouco facilita, “a descrigdo
do processo de educagdo em termos de uma transagdo econémica”
(Biesta, 2013, p. 37) que ocorreria entre um sujeito-aprendente
percebido como um potencial consumidor e um sujeito-docen-
te visto como provedor das ‘necessidades’ desse consumidor. A
leitura dos trabalhos que operam com essa categoria, a despeito
dos campos disciplinares a que estejam filiados, mostra que a
sua emergéncia vai de encontro justamente com essa percepgao,
ndo deixando, pois, esquecer que “uma razdo principal para en-
gajar-se na educagdo ¢ precisamente descobrir o que realmente se
deseja ou precisa” (Biesta, 2013, p. 43) ou ainda:

[...] que os profissionais da educagdo tém um papel crucial a de-
sempenhar no processo de defini¢do das necessidades, porque
uma parte importante de sua competéncia profissional reside
nesse ponto, um papel que precisamente os distingue dos ven-
dedores, cuja dnica tarefa é entregar as mercadorias ao cliente
(Biesta, 2013, p. 41).

O terceiro aspecto que contribui para a compreensao politica
dessa categoria estd relacionado diretamente as problematizagoes
de ordem tedrico-metodolégica que ela coloca em movimento.
Bernard Charlot (1997, 2001) afirma que a categoria relagdo con o
saber foi a forma encontrada pela sua equipe para enfrentar tedrica
e empiricamente o discurso do fracasso escolar. Como colocado
por esse autor, essa categoria “é, antes de tudo, uma postura epis-
temolégica e metodolégica” (Charlot, 2000, p. 30) para enfrentar
questdes especificas do campo educacional e em particular da ins-
tituicdo escolar. Com efeito ela permitiu a reorientagdo do olhar
nas anlises sobre esses sujeitos inscritos em uma cultura escolar,
em particular naquelas que focalizam sujeitos-estudantes posi-
cionados socialmente nas classes populares. Ao invés de produ-
zir leituras que traduzissem uma preocupagdo com a ‘gestdo das
lacunas’ responséveis pela situagio de “fracasso” vivida por esses
estudantes, essa postura permite investir em uma interpretacdo da
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