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Capitulo 12

Curriculo de Historia
Entre experiéncias temporais e espaciais

Carmen Teresa Gabriel

Se o tempo se revela como mudanga, entdo o espaco se revela
como interagdo. Neste sentido, o espago € a dimensdo social ndo
no sentido da sociabilidade exclusivamente humana, mas no senti-
do do envolvimento dentro de uma muitiplicidade. Trata-se da
esfera da produgdo continua e da reconfiguragdo da heterogenei-
dade, sob todas as suas formas — diversidade, subordinagdo, inte-
resses confiitantes. A medida que o debate se desenvalve, o que
comega a ser focalizado é o que isso deve trazer a tona: uma politi-
ca relacional para um espago relacional (Massey, 2008, p. 97-98).

Este texto tem por objetivo problematizar alguns sentidos hegemoénicos do
binémio tempo-espago fixados no curriculo de Histéria. Entendo que esta € uma
Possibilidade de entrar no debate politico contemporéneo tendo como foco a produ-
¢do e distribuigao dos bens simbélicos como, por exemplo, 0 conhecimento histérico,
objeto de ensino em diferentes espagos formativos.

Trabalho com a hipétese de que, embora muitas das alternativas curriculares
Tecentes sobre os processos de ensino-aprendizagem na disciplina de histéria mobili-
Zem os significantes “tempo” e “‘espago”, a interface tempo-espago, entendida como
elementos indissoci4veis na producéo do soclal, amda ndo recebeu, no campo da
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historiografia escolar, um olhar atento sobre os seus possiveis efeitos politico-peda-
gogicos no ensino/aprendizagem dessa disciplina.

Trata-se de uma abordagem que se insere na esfera dos estudos curriculares
que incorporam as contribui¢des das perspectivas pos-fundacionais', em particular
no que elas oferecem como ferramentas de analise para a superagao de leituras essen-
cialistas do mundo. Desse modo, o artigo filia-se as pesquisas do campo das ciéncias
sociais (Laclau; Mouffe, 2004; Laclau, 2005; Marchart, 2009; Burity, 2008, 2010;
Howarth, 2005) que priorizam as abordagens discursivas em um quadro de signi-
ficagdo onde a questdo da definigdo do social é uma tarefa politica por exceléncia,
mobilizando sentidos de diferenca e de identidade. Isso significa incorporar como
pressuposto tedrico, logo de saida, a tese de Laclau (2005) que consiste em significar
0 politico como o ontoldgico do social (p. 94).

Essa tarefa situa-nos diante da complexa relagio entre pensamento e reali-
dade que precede e orienta as escolhas em termos de filiagdes disciplinares ou de
interlocugdes tedricas nas diferentes areas de conhecimento com as quais dialogamos.
Refiro-me as leituras de mundo que dizem respeito a nossa interpretagao da “‘realida-
de social”, campo empirico da educagdo e das ciéncias sociais em que nos situamos
como pesquisadores do curriculo e do ensino de Histéria. Afinal, ao explicarmos as
diferentes préticas sociais que elegemos como questdes de pesquisa, mobilizamos
nogdes de “real”, “social”, “sujeito” que, embora, muitas vezes, ndo explicitadas,
estdo ali silenciosas, mas potentes, participando e interferindo no rigor que se exige
de todo trabalho de pesquisa.

Como continuar sustentando que a “realidade social é historicamente cons-
truida” quando tanto o significante “realidade” como o significante “histéria” nao se
apoiam mais, necessariamente, em nogdes como “fundamento”, “esséncia”, “centro’,
por meio das quais seriam produzidas as verdades e certezas sobre as coisas deste
mundo? Ou quando perspectivas tedricas presentes no campo das teorizagdes sociais
trabalham com a ideia de que esses dois significantes também se encontram em meio
as disputas pelo preenchimento de seu sentido nos diversos contextos discursivos
onde sdo mobilizados?

Do ponto de vista tedrico, essa leitura do social torna-se possivel por meio de
abordagens discursivas que enfatizam o deslocamento da compreens3o da linguagem
do texto para a linguagem da tessitura do real, entendendo-se a textualidade para
além da linguistica. Com efeito, a teoria de discurso pés-fundacional, na perspectiva

1. Em didlogo, Olivier Marchat (2009), entende essa express3o como “uma constante interrogagdo das
figuras metafisicas fundacionais™ (p. 14, tradugdo livre). Tal perspectiva néio se confunde com um
antifundacionalismo, por meio do qual caberia um “tudo vale”. O que esté sendo problematizado ndo ¢
a possibilidade de operar com fundamentos, mas, sim, o seu estatuto ontolégico.
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de Emesto Laclau e Chantal Mouffe (2004), tem como ponto de partida a concep-
¢do de Saussure de que a lingua é um sistema no qual nio existem termos com uma
positividade plena e transparente, mas apenas diferengas e que, portanto, cada signi-
ficado se afirma pela distingdo em relagdo aos demais. Como defende Burity (2010),
o didlogo com a linguistica estruturalista de Saussure desempenhou um papel chave
nessa operagao formalizante que retira o conceito de discurso do campo de referéncia do
linguistico (p. 7).

Nessas teorizagdes, a ideia de sistema relacional se radicaliza na medida em
que elas afirmam a impossibilidade do fechamento em torno de qualquer centro.
Desse modo, tal teoria do discurso sustenta a heterogeneidade como constituinte do
social, reafirma que os elementos que o configuram ndo preexistem, mas se consti-
tuem por meio dele.

Afirmar, pois, que o “ser” das coisas deste mundo é relacional, pressupde reco-
nhecer que nenhum ato de significago é possivel fora de um sistema de diferencas.
Enfim, como assevera Laclau (2005): algo é o que é somente por meio de suas relagdes
diferenciais com algo diferente (p. 92).

A palavra sistema, no entanto, ndo se esgota apenas na ideia de relagdo, mas
mobiliza, obrigatoriamente, a ideia fronteiriga de limite, pois implica um fechamen-
to/totalidade. O sistema social pode ser, entfio, entendido como um sistema relacio-
nal, diferencial, com multiplas possibilidades de fechamentos contingentes. Assumo,
portanto, como pressuposto tedrico, mais duas teses/afirmagdes de Laclau (2005),
além da ja mencionada anteriormente: (i) toda configuragao social € uma configuragao
significativa (p. 114) e (ii) a totalidade é a condigio de significagdo (p. 94). As identidades
seriam, assim, fechamentos provisorios, parciais, contingenciais em um sistema de
diferencas.

A citagdo de Doreen Massey (2008), que serve de epigrafe para este texto,
insere-se nesse movimento tedrico, reafirmando, por sua vez, a potencialidade dos
estudos pos-fundacionais para pensarmos espago e tempo como dimensdes indisso-
cidveis e incontornaveis para a existéncia da diferenga. Dessa perspectiva, termos
como “espago”, “tempo” “social”, “diferenga”, “identidade”, “relagao™, “fechamen-
to”, “contingéncia”, ao se articularem e ao se hibridizarem, produzem ferramentas de
anélise potentes para a leitura politica das préticas sociais.

A importéncia atribuida, pelas pesquisas da area, 4 disciplina escolar Historia
no aprendizado da reflexdo temporal e espacial reforga a potencialidade do ponto de
Vista antiessencialista para pensar esses conceitos, como jé foi comentado, merecen-
do, portanto, que nos debrucemos seriamente sobre ela. Afinal, quando delimitamos
como objetos de ensino uma ordem social determinada, seja por exemplo: a “estru-
tura escravocrata”, a “realidade feudal”, o “sistema capitalista”, ou ainda: a “histéria
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nacional” ou a “histéria local”, ndo estariamos operando com sentidos fixados de
espacialidade (estrutura, sistema, limites) e de temporalidade (contingéncia, historici-
dade, periodizac¢@o)? Repensar e problematizar as articulagdes presentes no curriculo
de histéria que tendem a engessar, em polos distintos e dicotdmicos, espago e tempo
pode ser uma pista a ser explorada no enfrentamento dos desafios que interpelam essa
disciplina escolar.

Entre esses desafios, as demandas de diferenca ¢ de igualdade enderecadas
a escola que incidem, diretamente, no curriculo de historia colocam essa disciplina
em meio aos debates calorosos acerca das politicas de identidade presentes no cena-
rio politico da atualidade. Embora este texto ndo tenha como objetivo aprofundar
tal aspecto, ele reforga ainda mais a pertinéncia do recorte aqui privilegiado. Como
procurarei desenvolver ao longo de minha argumentagio, tanto as ldgicas temporais
como as espaciais sao partes integrais do jogo politico e, como tais, interferem direta-
mente nas disputas identitdrias que se recontextualizam no dmbito da disciplina esco-
lar Historia.

Organizei minhas argumentagdes em duas segdes. Na primeira, explicito a
concepgdo de curriculo de historia na qual venho trabalhando, procurando evidenciar
sua aproximagao com as teorizagdes de discurso pés-fundacionais. Em seguida, foca-
lizo as implicagdes do didlogo travado no campo curricular para pensar a interface
espago-lempo e sua mobilizagio no ambito dessa disciplina escolar.

Curriculo como “espago-tempo de fronteira”
hibridizado: que implicacoes politico-pedagdgicas
ele traz para o ensino de Histéria?

Inicio esta segdo apresentando, logo de saida, no titulo a ela atribuido, uma
defini¢do disponivel nos debates atuais do campo do curriculo, tradutor da presenga
de perspectivas tedricas pos-fundacionais as quais me filio. Escolhi essa defini¢@o
entre outras possiveis porque ela opera com os dois significantes, foco da analise neste
estudo. A explicagdo dessa escolha consistira assim, no fio condutor para os argumen-
tos desenvolvidos nesta primeira sego.

O entendimento de curriculo como “espago-tempo de fronteiras hibridizado”
(Macedo, 2006) pressupde o reconhecimento de uma mudanga paradigmatica nas
leituras de mundo, o que nos distancia das “perspectivas de ver” percebidas ora como
um “fundo firme”, ora como um “gancho no céu” (Veiga-Neto, 2004), em que seriam
produzidas as nossas verdades e certezas.
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A critica a ideia de esséncia, tal como formulada nessas linhas de pensamento,
obriga a reconhecermo-nos, ou melhor, assumirmos as implicagdes politicas e epis-
temoldgicas de nossa condigdo de ser da linguagem, de estar nela e de que ¢ dessa
€ nessa condigdo que pensamos, significamos e agimos no mundo. Ndo cabe nos
limites deste texto um aprofundamento nas aproximagdes e distanciamentos entre as
diferentes abordagens discursivas no campo da ciéncias sociais. Interessa-me, sim,
reafirmar minha aproximago teérica com aquelas que, embora com trajetérias em
areas de conhecimento distintas e com recortes também diferenciados, compartilha-
rem o reconhecimento da centralidade da categoria discurso na luta pela defini¢go
do social. Para tal, comungam de um mesmo sentido de linguagem que extrapola a
funcdo representacional, afirmando o seu papel constitutivo na construgéo dos senti-
dos de mundo. Esse entendimento de linguagem ¢ importante na sustentagdo das
criticas aos essencialismos, sejam eles bioldgicos e/ou culturais. De tal perspecti-
Va, a expressdo “jogos de linguagem” formulada por Wittgenstein (1999) emerge
como uma ferramenta de analise fecunda que merece ser explorada nas abordagens
discursivas. Segundo esse autor: E preciso nao esquecer que o jogo da linguagem é dizer
© imprevisivel — isto é: nac se baseia em fundamentos. Nio é razoével (ou irrazoavel). Esta
ai — como a nossa vida (apud Martins, 2001, p. 35).

A poténcia do termo discurso, que me interessa trabalhar, estd justamente no
fato de ele propor uma forma de enfrentamento das complexas relagdes entre pensa-
mento e realidade, sujeito e objeto, simbolico e material. Nesses estudos, nos quais me
inspiro, o discurso nio é percebido como uma operagéo mental, ideal, em oposigdo a
a¢30 ou a realidade. Ele ¢ relacional e da ordem do material. Uma categoria que une
palavras e agdes. Uma categoria que ndo se limita, como afirma Laclau (2005), aos
dominios da fala e da escrita, mas, sim, define-se como um conjunto de elementos nos quais
as relagoes desempenham um papel constitutivo. Isso significa que estes elementos nao pree-
Xistem ao complexo relacional, mas se constituem por meio dele (p. 86).

Néo estamos falando de curriculo em geral ou de curriculo de historia, em
particular, como algo coisificado. Nem listagem de contelidos, nem tampouco um
artefato cultural. No tipo de abordagem discursiva em questo, o sentido de curriculo
¢ fixado como espago-tempo poroso, permeado de diferentes fluxos de sentidos de
conhecimento, professor, aluno, histéria-ensinada. Isso ndo significa que essa seja a
defini¢do mais correta ou verdadeira, ou que esse sentido estivesse prefixado a espera
das perspectivas pos-fundacionais para reveld-lo. Nada seria mais contrario a abor-
dagem discursiva defendida neste trabalho. Ao optar por essa definigdo, em meio a
outras disponiveis, estou intencionalmente demarcando uma fronteira do que “€” e do
que “ndo €” curriculo, operando, assim, com as teorizagdes de discurso para as quais
0s objetos sio relacionais. Como foi apontado anteriormente, néo haveria identidades
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como positividades plenas, o que abriria outras possibilidades de enfrentamento com
a questdo da definigdo das coisas deste mundo, entre elas, curriculo, espago e tempo.
Definir envolve estancamentos constantes e provisorios de sentidos. Como afirma
Macedo (2008), ao se referir aos processos de identificagdo/significagao:

O:s fluxos s3o estancados por articulagoes hegemonicas provisorias, que fecham
o campo discursivo que se constroi em torno de significantes instaveis. Assim,
poderiamos definir a identidade como uma estabilizagao tempordria produzida
em lutas hegeménicas, por um corte de fluxcs de sentidos (p. 33).

A teoria laclauniana, como ja foi mencionado, traz uma contribuigéo subs-
tantiva para pensar sobre esse estancamento. Segundo Laclau (2005), o processo de
significagdo implica pensar fechamentos contingenciais, provisorios e precdrios. E,
pois, a fungdo discursiva da nogdo de “limite” do sistema de diferengas que permite
essa operagdo tedrica da significagdo. Nas palavras do autor:

De tal modo nos encontramos na situagao paradoxal de que aquilo que cons-
titui 2 condicdo de possibilidade de um sistema significativo, seus limites, &
também aquilo que constitui sua condigao de impossibilidade, um bloqueio na
expansao continua do processo de significagao (p. 7|, tradugao livre).

Trata-se de pensarmos em um significante capaz de exercer uma fungao discur-
siva do lugar da fronteira, do limite radical, que permita nomear esse fechamento. Em
termos da constituigdo do social, esse significante ocupa o lugar do universal — inexo-
ravel e inalcangavel —, entendido aqui como a totalidade do real, condigdo, pois, de
pensamento, de significagdo. Em se tratando da defini¢go de curriculo ou, mais preci-
samente, curriculo de historia, a disputa em torno do preenchimento do significante
capaz de fazer esse corte definidor do que é e do que ndo ¢ curriculo de historia tende
a mobilizar, como procurarei argumentar mais adiante, sentidos do binémio tempo-
-espago.

Assim, reconhecer, no jogo politico, a condigo de fechamento do social exige
valorizar, nas nossas analises, as categorias fronteira e limite como territérios de lutas
politicas, isto €, de lutas por significa¢do. Isso me permite olhar para o espago-tempo
de fronteira chamado curriculo de hist6ria como um sistema incompleto cujos limites
estdio sob forte press3o em nosso presente e, no mesmo movimento, considerar o bind-
mio espago-tempo como constituinte desse curriculo.

Nesta secdo, interessa-me, particularmente, explorar as implicagdes da incor-
poragio, no campo do curriculo, dessa perspectiva nos processos de significagdo/iden-
tificacdo dos significantes tempo e espaco. Entendo que o estreitamento entre essas
teorizagdes curriculares e as teorizagdes da Historia e da Geografia que assumem a






