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CURRICULO DE HISTORIA

Carmem Gabriel

QUALQUER TENTATIVA de defini¢do de curriculo de histéria pressupoe
a compreensio de movimentos tedricos internos a dois campos de estu-
dos e de pesquisa: o do curriculo e o do ensino de histdria. Resultante da in-
terlocucio e da articulagio de elementos que participam da defini¢ao de
ambos, a expressdo curriculo de histdria traz as marcas e singularidades de
suas potencialidades e tensdes respectivas. Antes de ser significado como
“campo de investiga¢ao”, o significante curriculo foi e continua sendo mo-
bilizado em diferentes contextos discursivos. Etimologicamente, curriculo
vem do latim curriculum (corrida) que, por sua vez, tem origem no verbo
currere (correr), podendo ser significado simultaneamente como o “ato de
correr”/“percorrer” e o “percurso” realizado ou a ser realizado nesse ato.
Assim, o significante curriculo faz referéncia tanto ao percurso/caminho
(substantivo) como ao ato de percorrer (um verbo). Seu significado oscila,
pois, entre a ideia de um objeto material e uma experiéncia pessoal. Essa
ambivaléncia de sentidos tem sido explorada, radicalizada e tensionada pelo
campo do curriculo ao longo de sua trajetéria, inaugurada no inicio do sé-
culo XX com a publicagdo nos Estados Unidos da obra The curriculum, de
Frankin Bobbitt (1918). Desde entdo, o campo do curriculo tem se consoli-
dado em meio s disputas internas, explicitando suas problematizagdes, pro-
duzindo teorizagdes, delineando seus objetos de estudos. Nesse movimento
em fungio dos interesses politicos em jogo, das perspectivas teéricas privi-
legiadas e dos contextos socioculturais e disciplinares nos quais os debates
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cada disciplina, curso ou série. O curriculo tende a ser definido, assim, como
a listagem de contetidos legitimados como objeto de ensino ou como a pro-
gramagdo de um curso ou de matéria a ser examinada. Quando entendido
como verbo — o “ato de percorrer” —, esse termo abre possibilidades para a
incorporagdo das experiéncias, diferengas, desejos, demandas e interesses
individuais e coletivos do sujeito — discente e docente — que percorre e age
nesse percurso.

Diferentes formas de nomear e de mobilizar o que € ou deve ser curriculo
continuam presentes nos estudos curriculares, ora se hibridizando, ora se
antagonizando em fungdo das interpelagdes sociais e demandas politicas
de cada presente. Adjetivos que qualificam as teorizagdes curriculares como
“tradicionais”, “tecnicistas”, “criticas”, “pés-criticas” expressam, assim, di-
ferentes critérios de classificagio e combinagdes entre interesses politicos
e apostas tedricas que atravessam os debates curriculares. Essas teoriza-
¢oes e seus diferentes enfoques marcaram e marcam, pois, a trajetéria de
construgdo desse campo no Brasil. Se considerarmos o critério politico, as
diferenciagdes entre essas perspectivas tedricas se manifestam em termos do
distanciamento entre estudos que nio reconhecem como foco privilegiado
ou dimenséo incontornavel do campo curricular a articulagio entre curricu-
lo-relagoes de poder-politica (teorizagdes tradicionais e/ou tecnicistas) e os
que consideram essa articulagio estruturante do préprio campo. Trata-se,
nessa ultima perspectiva, tanto das teorizagdes criticas (nova sociologia da
educa¢io/NSE na Inglaterra, Reconceptualizagio curricular nos EUA que
emergem no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 nesses paises, se
consolidando no Brasil a partir da década de 1980) quanto das teorizagbes
“pbs-criticas” que se consolidam, no campo curricular brasileiro, a partir da
segunda metade dos anos 1990 englobando um conjunto heterogéneo de
perspectivas teéricas — pés-estruturalistas, pés-fundacionais, pés-coloniais,
decoloniais, desconstrucionistas, entre outras.

A diferenciagdo, por sua vez, entre as teorias curriculares criticas e “pds-
-criticas” mobiliza critérios de classificagio que dizem respeito i escolha dos
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sentidos atribuidos a conceitos ou categorias — “conhecimento”, “poder”,
“ideologia”, “identidade”, “sujeitos”, “cultura”, “diferenga”, ‘linguagem” —
considerados chaves de leitura nas anilises curriculares — e as articulagdes
estabelecidas entre os mesmos, no 4mbito das miltiplas formulagoes te6-

ricas que atravessam esse campo. “Histéria do curriculo”, “histéria das dis-
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ciplinas”, “processos de produgio e distribuigdo do conhecimento escolar”,
“politicas de curriculo”, “produgio de identidades” ou de “subjetividades”, a
“questio da diferenca no curriculo” podem ser vistos como recortes temati-
cos ou vertentes de pesquisa dentro do campo do curriculo, mais ou menos
permedveis a essas diferentes escolhas e interlocugdes.

A definicao de curriculo de histdria est4, pois, diretamente relacionada
com esses movimentos tedrico-politicos curriculares. Seu entendimento
depende do significado hegemonizado de curriculo com o qual se opera
e as apostas politicas que se pretende sustentar e defender. A inscrigao do
significante curriculo no campo do ensino de histéria impde igualmente um
didlogo com as questoes especificas dessa drea de conhecimento. Entendida
como “lugar de fronteira” (Monteiro, 2007; Monteiro e Pena, 2011) entre sa-
beres e fazeres diferenciados, a expressio “ensino de” autoriza, neste caso, 2
reconhecer simultaneamente um espaco de entrecruzamento entre discursos
ou formagdes discursivas distintas — histéria e educagio — e o potencial sub-
versivo, tanto do ponto de vista politico quanto tedrico, que pode carregar
essa intersegio para pensar a histéria ensinada, em particular nas escolas
da educagio basica.

Pensar este “entre-lugar” significa se inscrever em um espago de enuncia-
¢ao no qual se materializam disputas que envolvem definigdes de “conheci-
mento histérico”, de “escola”, de “histéria ensinada”, de “aprendizagem em
histéria”, de “licenciatura de histéria” produzidos nessas diferentes forma-
¢oes discursivas, evidenciando os mecanismos de reprodugio e de subversao
das relagdes de poder que se manifestam no processo de produgio, classifica-
¢do e distribuicdo do conhecimento. Historicamente, nas pesquisas voltadas
para o ensino de historia, a expressio “did4tica da histéria” tem sido mais
utilizada pelos pesquisadores do que a de Curriculo de Histdria, em particular
nos estudos cujo foco € a trajetéria de construgio dessa disciplina escolar
ou os processos de ensino-aprendizagem nessa drea do conhecimento. Essa
afirmagao remete 2 reflexdo sobre as trajetérias de construgio desses dois
campos no Brasil. A predominéncia do uso da expressio “didética de” no

campo do ensino de histéria traduz, além das respectivas singularidades
dessas trajetorias, as tradicoes disciplinares do campo educacional. A des-
peito de suas emergéncias em tempos cronolégicos distintos, das diferengas
na escolha da interlocugio tedrica e do enfoque, esses campos incorporam a
questdo do “conhecimento escolar” como um de seus objetos de investigagao




privilegiados. Para ambos, “o que ensinar?” constitui uma das interrogagdes
classicas. A distin¢do ou diferenciagio tende a se afirmar, pois, em termos
das respostas a esse tipo de questionamento e de seus desdobramentos.
Cada um desses campos nao se constitui, no entanto, como bloco mono-
litico, sem fissuras, sendo marcado por disputas internas que interferem
na propria fixagao do sentido dos significantes “didética” e “curriculo”.
Dependendo dos sentidos particulares privilegiados para cada um desses
termos, o estreitamento do didlogo se apresenta ora como inevitavel, ora
como impossivel.

A auséncia ou escassez da segunda expressdo nao significa, porém, que
ndo existam articulagdes com a problematica curricular nas pesquisas que
abordam o ensino de histéria. De uma maneira geral, a expressio curricu-
Io de histdria tem sido mobilizada nesses estudos como objeto ou foco de
investigacdo sem necessariamente deixar explicita a intencionalidade em
estabelecer um didlogo com as problematizagdes teéricas do campo do cur-
riculo. Nessa perspectiva, curriculo de histdria tende a significar o conjunto
de contetidos que compdem as “grades curriculares” dessa disciplina nos
diferentes niveis de ensino ou que sdo contemplados pelas reformas curri-
culares nessa drea de conhecimento em contextos sdcio-histéricos distintos.

Esse tipo de articulagio com os estudos curriculares subsidiou e subsi-
dia diferentes pesquisas sobre/em ensino de histéria. Em alguns casos ela
contribui para reatualizar a perspectiva tecnicista e tradicional de curriculo.
Nessas formulagoes tendem a ser mobilizadas nogoes de curriculo que o to-
mam como sindnimo de “contetidos histéricos” percebidos, de uma maneira
geral, como conteudos naturalizados, negando, portanto, suas imbricagées
com as relagdes assimétricas de poder. De modo semelhante, os conheci-
mentos histdricos legitimados e fixados nos documentos curriculares ofi-
ciais néo sio vistos como objeto de problematizagdo e os textos curriculares
usados como dispositivos para essa legitimagao sio frequentemente “coisifi-
cados”. Nesse mesmo movimento, o entendimento de curriculo mobilizado
nos estudos da drea de ensino de histéria € igualmente reduzido ao lugar
de aplicagéo de conhecimentos produzidos em outros lugares ajudando a
explicar a permanéncia, nas pesquisas sobre o ensino de histéria, de uma
visdo instrumental nos processos de significagdo do “ensino de”.

A fixagdo desse sentido particular da interface curriculo-contetido se ins-
creve frequentemente em pesquisas que tém como objeto de investigagao,
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por exemplo, o uso de materiais didaticos ou a elaboragio e testagem de
novas metodologias nos processos de ensino-aprendizagem e cujas conclu-
soes tendem a realimentar a crenga em modelos “idealizados”, adequados
a qualquer realidade escolar, como condigio da melhoria da qualidade do
ensino na educagio bdsica. Estudos que buscam investigar a implementagao
das propostas oficiais, assim como a adequagio das escolas e dos professores
as mesmas, se inscrevem com frequéncia nessa logica.

Outro leque de estudos sobre/em ensino de historia que opera com 0
significado de curriculo como sin6nimo de contetdos histéricos consiste nas
pesquisas que privilegiam uma abordagem histérica da disciplina historia,
podendo, ou nio, dialogar com as teorizagdes curriculares criticas hegemo-
nizadas no campo educacional como indicam a maioria das pesquisas com
esse recorte desenvolvidas ao longo da década de 1980 e inicio dos anos
1990. A tese de doutoramento de Circe Bittencourt de 1993 ou a dissertagao
de mestrado de Selva Guimaraes da Fonseca de 1991, ambas defendidas
no Programa de P6s-Graduagio em Histéria Social da USP, sdo exemplos
dessa possibilidade de di4logo entre os campos do curriculo e do ensino de
histéria que comega a se desenvolver naquele periodo.

Embora a ideia de curriculo-substantivo como foco ou objeto de pes-
quisa prevaleca nas apropriacdes da drea de ensino de historia, é possivel
identificar a emergéncia de outras articulagdes com o campo do curriculo,
seja ampliando a nogdo de percurso para além da listagem de contetidos,
seja reafirmando a ideia de percurso como verbo ou ato de percorrer, seja
articulando ambos os significados. Nessas apropriagoes, a mobilizagio do
termo curriculo pode apontar tanto o foco de investigagdo quanto a forma
de didlogo com o campo do curriculo privilegiada.

Assim, curriculo de histdria pode, por exemplo, ser significado e mobiliza-
do nesses estudos como o conjunto de experiéncias e agoes que ocorrem na
escola e em particular na sala de aula envolvendo os processos singulares de
produgio e de distribuicio do conhecimento histérico escolar. Nesse caso,
as reflexdes sobre o ensino de histéria tendem a dialogar com as teorizagdes
curriculares criticas e/ou pés-criticas deixando entrever que elas, muitas ve-
zes, orientam e delineiam suas preocupagdes e objetos de estudo no campo
do ensino de histéria. Seja no ambito académico quanto no escolar, essas
reflexdes se apoiam em pesquisas com recortes ou temas diversos, que se
materializaram em dissertacdes de mestrado e teses de doutoramento, bem



como em diversas publicagdes das ultimas trés décadas. Entre as temdticas
trabalhadas nesses estudos, destacam-se: (i) a histéria da disciplina histéria
e o papel atribuido aos livros didaticos nessa trajetoria; (ii) os processos de
produgio do conhecimento escolar, percebidos como processos singulares
que envolvem miltiplas dimensdes — politicas, epistemoldgicas, pedagdgi-
cas, culturais — sem serem avessos ao didlogo com a ciéncia histérica; (iii) as
especificidades da articulagio entre saber docente e conhecimento escolar na
drea de histéria; (iv) a produgdo de identidades e da diferenga no curriculo
de histéria; (v) estudos que focalizam os efeitos das politicas curriculares
recentes na reflexdo sobre ensino de histéria.

Entre as pesquisas no campo do ensino de histéria que dialogam, mais
particularmente, com as perspectivas curriculares pés-estruturalistas, ou-
tras defini¢des do curriculo de histéria s3o mobilizadas nos estudos des-
sa drea. Assim, € possivel encontrar entendimentos de curriculo de histéria
que o significam como espago-tempo de fronteira produtor de identidades
ou como espago de enunciagio da diferenga, entre outros. Nesses estudos
destacam-se o lugar atribuido a disciplina histéria nos processos de identi-
ficagdo sociocultural bem como seus efeitos performativos na produgio da
diferenca a partir da mobilizagio das coordenadas espago e tempo. De uma
maneira geral, esse tipo de reflexio opera com a ideia de curriculo-percurso-
-substantivo e curriculo-percurso-verbo de forma articulada. A potencia-
lidade heuristica da categoria “narrativa historica” tende a ser valorizada
nessas reflexdes permitindo simultaneamente se distanciar de perspectivas
essencialistas na definicio de conhecimento historico escolar e trabalhar, de
forma articulada, com dois eixos de problematizagdo — o das identidades e
o das temporalidades — estruturantes do pensamento histérico.

Mais recentemente, as reflexdes sobre ensino de histéria que reconhe-
cem e enfatizam o entendimento do curriculo como “ato de percorrer” vém
igualmente ganhando espago nas reflexdes sobre o ensino de histéria, re-
dimensionando as possibilidades de didlogo com as contribuigdes tedricas
do campo do curriculo. Nessa abordagem, outras defini¢oes emergem; por
exemplo, curriculo de histdria como espago (auto)biografico (Gabriel 2016),
evidenciando o estreitamento do didlogo com as pesquisas biograficas ou
com os estudos narrativos e abrindo, assim, caminhos investigativos sobre
a complexa relacio entre estrutura e agéncia ou entre processos de objeti-
vagio e processos de subjetivacio na produgio do conhecimento histérico
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disciplinarizado. Estudos que abordam temas como os efeitos do curriculo
de licenciatura em histéria sobre a produgdo do sujeito-docente dessa drea
disciplinar, a compreensdo dos processos de aprendizagem de histéria, a
partir das narrativas produzidas pelos sujeitos-aprendiz(es) ou ainda da
maneira como o individuo — entendido como um sujeito social-singular — é
trazido nas configuragdes narrativas produzidas pela historiografia escolar
podem ser exemplos dessas articulagdes mais recentes entre o campo do
curriculo e o do ensino de histéria.

E possivel, portanto, identificar entre os pesquisadores do ensino de his-
téria a mobilizagdo em seus estudos de diferentes sentidos para a expressao
curriculo de histdria, em fungdo da escolha da interlocugio politico-tedrica
em meio as multiplas possibilidades que atravessam os estudos curriculares.
Essa afirmacio permite olhar para o espago-tempo de fronteira chamado
curriculo de histéria como um sistema incompleto cujos limites estdo sob
forte pressao em nosso presente. Assim, o verbete curriculo de histéria aqui
proposto, ao invés de pretender elucidar, explicar um significado univoco e
absoluto dessa expressio, pode ser entendido como uma tentativa de dei-
xar ver o movimento das linhas de estabilidade e de negociagio entre as
diferentes dreas de conhecimento nas quais se inscrevem os processos de
significacdo que disputam sua definicio.



