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Apresentacao

Como produto cultural vinculado a construgao e desconstrugao de identidades,
a escrita da histdria coloca desafios para o historiador académico, que domina
0 método critico-documental e emprega uma linguagem prépria, e para o pro-
fessor de histéria que atua no espago escolar. O grupo de pesquisas Oficinas
de Historia surge em 2004 com o intuito de dedicar-se aos desafios postos por
essa escrita. E chega aos 10 anos de existéncia, em 2014, com um patrimdnio
constituido de pesquisas, publicagdes e eventos que tratam da escrita da his-
toria escolar.!

As investigacoes desenvolvidas pelos pesquisadores vinculados ao Ofici-
nas orientam-se para duas direc6es prioritdrias. A primeira busca historicizar
e problematizar a elaboracao e veiculacao de materiais e recursos diddticos
relacionados a disciplina escolar historia. A segunda focaliza as condigaes de
formacao de professores de histéria em nosso pais, discutindo as especificida-
des e complexidades dos saberes e praticas relacionados ao ensino da histéria.

Quanto a organizagao interna, o grupo possui duas linhas de pesquisa: In-
telectuais, Historiografia e Ensino de Historia; e Saberes e Praticas no Ensino
de Histdria. A perspectiva é aproximar os estudos empreendidos no dmbito
da histéria daqueles desenvolvidos no ambito da educagdo, apostando num
didlogo nem sempre possivel entre departamentos e programas. Como ponto
aglutinador entre essas linhas, o interesse pelos usos publicos do passado, com
interesse especial pela escrita da histdria escolar.

! Hoje participam do grupo os seguintes pesquisadores: Ana Maria Monteiro (UFR]), Angela
de Castro Gomes (UFF), Carina Martins Costa (Uerj), Carmem Teresa Gabriel (UFR]), Cristiani
Bereta (Udesc), Eunicia Barros Barcelos Fernandes (PUC-Rio), Fernando de Araujo Penna
(UFE), Flavia Eloisa Caimi (UPF), Helenice Bastos Rocha (Uerj), Jucara da Silva Barbosa de
Mello (PUC-Rio), Keila Grinberg (Unirio), Luis Reznik (Uerj), Marcelo de Souza Magalhaes
(Unirio), Marcelo Santos de Abreu (Ufop), Marcia de Almeida Gongalves (Uerj), Maria Lima
(UFF), Maria Aparecida da Silva Cabral (Uerj), Mariana Muaze (Unirio), Marieta de Moraes
Ferreira (UFR]), Martha Abreu (UFF), Mauro Cezar Coelho (UFPA), Patricia Bastos de Azevedo
(UFRR]), Rebeca Gontijo (UFRR]), Rui Aniceto Nascimento Fernandes (Uerj), Selma Rinaldi
de Mattos (professora aposentada da PUC-R]), Sonia Wanderley (Uerj) e Warley da Costa
(UFR]). Ver: <www.oficinasdehistoria.com.br>.



capituro 4  Cultura historica nas tramas
da didatizacao da cultura escolar
(ou Para uma outra definicao
de didatica da historia)

Carmen Teresa Gabriel

[...] hd sim, uma disputa pelo que ha, pelo que estd acontecendo, pelo “para
onde vao as coisas”. Em suma, mais do que uma guerra de interpretacdes, uma
disputa hegemonica pelo mundo em que vivemos. [Burity, 2010:2]

Como toda funcao discursiva de uma epigrafe, a citagao de Joanildo Burity sin-
tetiza as escolhas tedricas e politicas que orientam minhas leituras e posicio-
namentos em relagdo a para “onde vao as coisas” em nosso presente, sobre a
formacao do professor de histéria para a educagdo basica. Uma breve aproxi-
magcao da literatura especializada tanto nessa drea como na de educagao desses
ultimos anos é suficiente para percebermos o aumento quantitativo da pro-
ducdo académica sobre essa temdtica, deixando transparecer nao apenas uma
intensificacao do interesse! sobre o ensino dessa disciplina, mas, sobretudo,
uma disputa entre os diferentes campos de conhecimento diretamente envol-
vidos acerca da legitimidade dos responsaveis e da qualidade da formacao ini-
cial e continuada oferecida a esses docentes.

Muitos sao os exemplos para sustentar essa afirmacao, podendo ser encon-
trados nos diferentes contextos de producdo de politicas voltadas para a for-
macao docente dessa drea disciplinar. Neste texto interessa-me focalizar a
cultura académica, percebida como um desses contextos que, ao produzirem

! Se considerarmos apenas os dossiés sobre ensino de histdria em periddicos especializados
das dreas de educagdo e histéria, o volume da produgao nos dois primeiros anos da década
atual (anos 2011 e 2012 — oito periddicos) corresponde a 70% do volume produzido na
década anterior (2000-10 — um total de 11 periédicos).




0 ENSINO DE HISTORIA EM QUESTAQ

sentidos, por exemplo, de ensino de histéria, participam dos processos de hege-
monizacao de significados mobilizados nessas disputas.

Entre os significados mobilizados nas lutas de significagao pela definigao de
ensino de histéria, no 4mbito da academia, o termo diddtica de tem sido objeto
de disputa ora significada, em meio aos discursos pedagégicos, como disciplina
incontornavel na formagao dos docentes e, como tal, estreitamente associado
a “cultura escolar” (Forquin, 1992), ora entendida como sinénimo de “cultura
histérica” (Riisen, 2009), e portanto percebida como uma subarea da histéria
(Cardoso, 2008).

Tenciono, aqui, menos criticar e/ou defender uma ou outra dessas defini-
¢oes do que analisar as formacoes discursivas nas quais elas sao produzidas.
Isso nao significa assumir uma posicao de mediagdo entre posi¢des antago-
nicas em busca de um consenso. Como procurarei demonstrar ao longo deste
texto, tanto as tensdes como os antagonismos sao elementos incontornaveis
no jogo politico, indispensaveis para que as disputas sejam radicalmente de-
mocraticas. Este texto tem, pois, por objetivo participar desse debate procu-
rando analisar as estratégias discursivas mobilizadas nos campos da historia e
da educacao para a definicao de uma didatica da histéria.

Apoiada nas perspectivas pés-fundacionais? (Marchart, 2009), a andlise
problematiza inicialmente a prépria questio da definigao de uma Didatica da
Historia, quando deixa de ser entendida a partir da ideia de um fundamento
ultimo que se situaria fora do jogo da linguagem. Considera, desse modo, que
as diferentes defini¢oes de “didatica da histéria” disponiveis no campo aca-
démico da atualidade sdo articulagoes provisérias e contingenciais em meioa
processos de significagdo que disputam a legitimidade da responsabilidade
do processo de formagao do professor nessa area disciplinar.

Em seguida o estudo apresenta uma revisio da produgao especializada, di-
vulgada nos periddicos qualificados da drea de educacdo e de histdria da altima
década (2000-10), que publicaram dossiés sobre ensino de histéria procurando
evidenciar as operagoes retdricas produtoras do sentido do que é/ndo € didati-
ca da historia. Na terceira parte argumenta a favor de uma definigdo que leve
em conta tanto os aportes do campo da histéria como o da educagao para pen-

* Em didlogo com Olivier Marchat (2009), importa sublinhar que a perspectiva de ver e lero
mundo pos-f_undacnonal aqui defendida, como nos alerta esse mesmo autor, nao se confunde
com um antifundacionalismo, por meio do qual caberia um “tudo vale”. O que estd sendo

problematizado nao ¢ a possibilidade de operar com fundamentos, mas sim o seu estatute
ontolégico.
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CULTURA HISTORICA NAS TRAMAS DA DIDATIZAGAO DA CULTURA ESCOLAR

sar a fixacao de sentidos para uma disciplina académica presente no curriculo
de graduacao do curso de histéria. A sustentagao tedrica desse argumento traz
para a discussao dois conceitos produzidos e mobilizados em cada um desses
campos — cultura escolar e cultura histdrica. O texto aposta na potencialidade
analitica da articulagao desses dois termos — percebidos igualmente como re-
sultantes de outras articulagdes discursivas — para fixar um sentido de didatica
da histdria que permita a incorporacao de diferentes demandas que participam
na producao de uma cadeia de equivaléncia definidora de formagao de qualida-
de dos docentes dessa disciplina.

Os desafios da definicdo na perspectiva pds-fundacional

Qualquer defini¢ao pressupoe uma malha tedrica de sentido ao que estd sendo
definido. Por imposi¢do do conceito de defini¢do, o sentido s6 pode ser esta-
belecido com base na diferenciagéo entre o termo definido e outra cosia, que a
definigdo exclui. Pressupde-se, como consequéncia, que um terreno tenha sido
estabelecido no qual as diferencgas como tais sdo pensaveis. [Laclau, 2003:5]

Como mencionado anteriormente, nao pretendo defender um sentido univoco e/
ou mais correto, redentor de “didética de histéria” e/ou de “ensino de histdria”.
Nada seria mais contrério ao quadro tedrico ao qual se filia este texto. Como
anuncia o titulo atribuido a essa secao e explicitado na citagao acima de Laclau,
trata-se de enfrentar a questao da definigdo, da identidade ontoldgica do “ser
das coisas” desse mundo. O que esta justamente em jogo nesses debates é, antes
de mais nada, a possibilidade de nomear, definir o social e o politico no qual for-
mulamos nossas questées, identificamos “os perigos”, como nos alerta Foucault
(2009), e fazemos avangar nossas hipéteses sobre diddtica de e ensino de histéria.

Com efeito, o potencial heuristico da critica radical as leituras metafisicas
na definicao do social, bem como das abordagens discursivas que reconhecem
os efeitos produzidos pelo enfraquecimento do estatuto ontoldgico do funda-
mento (Marchart, 2009; Laclau e Mouffe, 2004; Laclau, 1990, 1996, 2005; Ho-
warth, 2000) nos processos de significacao, é reconhecido e valorizado nessas
teorizagades, abrindo pistas investigativas que permitem problematizar concei-
tos hegemonicamente fixados e considerados como chaves de leitura potentes
para a compreensao do ensino de historia.
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0 ENSINO DE HISTORIA EM QUESTAO

Ao definir discurso como “uma totalidade estruturada resultante da praticams
articulatéria” (Laclau e Mouffe, 2004:143), esta abordagem assume radical—
mente uma virada paradigmatica, passando a operar com outros entendimen—
tos de realidade, objetividade, subjetividade, evidenciando e redimensionand o=
as fungoes politicas e discursivas das ideias de relagao e de totalidade nos pro-
cessos de significagao. Na medida em que o fechamento simboélico do social
nao pode se justificar por nenhuma esséncia, isto é, por qualquer fundamento
fora do jogo da linguagem, o conceito de articulagdo assume um papel cen-
tral na construcio do argumento nesse quadro teérico. Dito de outra manei-
ra, uma vez que as identidades ontoldgicas dos seres ndo se esgotam em um
significante portador de um sentido univoco, de uma positividade plena, e
que reconhecemos que as identidades sio falhas, incompletas, o processo de
significacao € justamente resultante de praticas articulatorias entre 0s senti-
dos formulados e disponiveis em diferentes campos discursivos, igualmente
falhos e provisorios. :

Todo sistema de diferencas seria, portanto, caracterizado por uma ambi-
valéncia instituida pela fronteira, que delimita aquilo que ¢é a partir daquilo
que ndo €. Afinal, para Laclau (2005), “algo é o que é somente por meio de suas
relacoes diferenciais com algo diferente”. Assim, em concordancia com esse
autor, entendo que os fendmenos sociais/politicos s6 podem ser interpretados
quando inseridos em uma cadeia de significacao, sem a qual nenhum sentido
prévio pode ser acessado.

Paradoxalmente, nesse movimento de significagao/definigao, articular sig-
nifica criar equivaléncias entre as diferencas e igualmente produzir uma rup-
tura, um corte radical, antagonico, que impede o fluxo continuo e infinito de
equivaléncias entre sentidos. Operar, pois, com o entendimento de que a def?-
ni¢ao ocorre em meio a um sistema de diferengas mobiliza nao apenas a ideia
de relagao entre elementos, mas também a ideia fronteiriga de limite, que im-
plica em algum fechamento, colocando-nos diante da aporia que se traduz na
assuncao simultanea da “impossibilidade” e da “necessidade” do fundamento
nos processos de defini¢ao.

Definir implica, pois, fechamentos provisérios e contingenciais que per-
mitem significar o mundo e, ao fazé-lo, posicionar-se em relagao as disputas
permanentes pela significacao e por meio das quais acessamos o mundo em

significados. Definir nao é apenas um ato linguistico, mas também e principal-
mente politico.
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Nessa perspectiva, os processos sociais que envolvem a producao do sig-
nificado de diddtica da histdria se ddo em meio as multiplas e variadas con-
tingéncias histéricas, nos oferecendo diferentes possibilidades de articulagdes
discursivas. Caberia entao perguntar-nos: que sentidos de didética da histéria
estdo sendo fixados e disputados no campo da discursividade onde se travam
as lutas pela significacao da qualidade na/da formagio dos professores de his-
téria? Que antagonismos estao sendo ai produzidos? Este texto tenta explorar
algumas respostas produzidas no ambito da cultura académica, entendida aqui
como um desses terrenos onde ocorre essa disputa.

Lutas de significacao em meio a cultura académica

Esta dualidade de concepgoes, presente nos documentos legais, reflete a diver-
sidade de pontos de vista entre os profissionais da Historia e os da faculdade de
educacdo dentro das universidades. Historicamente, tém-se manifestado ten-
soes e dicotomias entre licenciatura e bacharelado nos cursos de graduagéo,
constituindo-se, de um lado, os que defendem a soberania do conhecimento
histérico e, de outro, os que advogam a supremacia da orientagao pedagdgica
na formacao do profissional da Histéria, definindo hierarquias de valor e im-
portancia entre os conhecimentos ditos “especificos” e os ditos “pedagégicos”.
[Caimi, 2006:21]

A citagao expressa alguns antagonismos produzidos em meio as disputas dis-
cursivas pela formagao do professor de histdria que tém marcado os debates
politicos e académicos dessas dltimas décadas. Para a analise aqui pretendida,
escolhi como foco o significante “didatica”, entendendo que esse termo nos
remete necessariamente ao universo da docéncia. Interessa-me, portanto, per-
ceber as articulagoes hegemonicas definidoras de didatica privilegiadas em
textos que tém como foco o ensino de histéria. Que sentidos de didatica sao
reatualizados, subvertidos, ressignificados, deslocados quando o que esta sen-
do debatido/disputado no cendrio politico nacional é a “qualidade” da forma-
cao do profissional de historia?

Construir um mapa dos sentidos contingencialmente articulados e disponi-
veis no ambito da academia pode contribuir para apontar outros possiveis sig-
nificados desses termos, permitindo deslocar algumas fronteiras cristalizadas.
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Cabe sublinhar que nao me proponho a fazer um estudo da arte, tampouco Um
balanco sobre as pesquisas de ensino de histéria a partir de textos produzidos
na academia. Meu propésito consiste em olhar para um conjunto de teXtos
académicos previamente selecionados como sistema discursivo no interior
do qual sdo produzidas e fixadas fronteiras que pretendem demarcar sentidos
hegemonicos de professor de histéria competente, bom professor de histéria, ou
ainda de histdria ensinada de qualidade. Parto do pressuposto de que nesses
movimentos discursivos participam termos como didatica e ensino de que, ao
assumirem fungées articulatérias nas disputas em foco, ora tendem a reforgar,
ora permitem subverter defini¢oes de docéncia.

Para a construcdo do acervo textual, optei por reunir um conjunto de pe-
riédicos das dreas de histéria e da educagdo que ao longo da década de 2000-
10 publicaram dossiés de ensino de histéria. Nesse conjunto textual focalizei,
entre os diferentes periddicos, aqueles classificados como de exceléncia se-
gundo os padrdes estabelecidos pela Capes.’ A adocao desse critério me pa-
receu interessante para capturar — sem nenhuma pretensao de ser exaustiva
— alguns fragmentos dos debates, ao longo dessa primeira década do século
XXI, legitimados e validados, pelas comunidades disciplinares das duas areas
diretamente envolvidas, como relevantes e consistentes do ponto de vista
académico.

A op¢ao em trabalhar com dossiés* se justifica nio apenas porque permite
acessar um quantitativo significativo de textos concentrados em um so perio-
dico, mas também e principalmente pelo fato de essas publicagdes represen-
tarem o reconhecimento do lugar do ensino de histéria como espago de produ-
¢ao de conhecimento especifico. O recorte temporal se explica, por sua vez, na
medida em que, como ja mencionado, nesses tltimos 10 anos, as disputas em
torno da formagao do professor de histéria vém se acirrando no cenério poli-
tico nacional, trazendo a tona antigas e novas tensdes que envolvem posicio-

* A Capes classifica os periddicos dos diferentes campos cientificos em ordem decrescente
como Al, A2, Bl, B2, B3, B4, BS em funcio de critérios explicitados nos documentos de
cada uma das areas de conhecimento. Neste estudo selecionei apenas os peri6dicos Ale
A2 publicados tanto na drea de histdria como na de educacio como objeto de andlise, 0
que corresponde a um total de quatro peri6dicos/cinco dossiés, na medida em que a Revistd
Brasileira de Histéria (RBH) publicou dois dossiés nessa década (2004 e 2010).

* Reconhego e assumo os limites deste estudo na medida em que a opgao por trabalhar
apenas com dossiés deixou de considerar como empiria para andlise textos sobre ensino de

histéria que foram igualmente publicados em revistas de exceléncia dessas duas dreas nesse
mesmo periodo.
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