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Resumo da Tese apresentada @ UFRJ como parte dos requisitos necessarios para a

obtencao do grau de Doutor em Educagao.

QUESTIONANDO O QUESTIONARIO: UMA ANALISE DE CURRICULO E
SENTIDOS DE GEOGRAFIA NO ENEM.

O presente estudo de doutoramento problematiza os sentidos de Geografia fixados no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). O objetivo é argumentar em favor de que o
ENEM seja percebido como uma organizacdo curricular ambivalente que opera
simultaneamente com a logica disciplinar e a légica da competéncia, produzindo o
aprendizado espacial. Nesta investigacdo, o exame ¢ percebido como uma politica de
escala que ambiciona converter-se em demanda popular ao validar certos saberes para
todo o territorio nacional. Desse modo, este estudo se insere no debate sobre as politicas
de curriculo tendo como foco a questdo da selecdo do conhecimento escolar,
considerando os documentos, as edigcoes do ENEM (1998-2012) e a teoria curricular. O
aporte tedrico e metodologico se fundamenta nas reflexdes de estudiosos sobre curriculo
(YOUNG, 2000, 2007, 2012; GABRIEL, 2010, 2012; Lopes 2008, 2010), nos
argumentos de significacdo do espago em Doreen Massey (1992, 2004, 2009), somados
a discussdo politica na perspectiva pds-fundacional presente em Laclau (2006, 2009) e
seus interlocutores (MARCHART, 2008, 2009, HOWARTH, 2000, 2005). Para atender
ao objetivo proposto, esta investigacdo apresenta andlises dos documentos que
normatizam o ENEM e dos itens apresentados em todas as edicdes do Exame. A
pertinéncia da pesquisa esta na construgdo das evidencias que discutem o impacto dessa
politica no aprendizado espacial, na etapa de conclusao da Educagdo Basica.

Palavras — chave: ENEM, Curriculo e Ensino de Geografia.



Abstract of Thesis presented to UFRJ as a partial fulfillment of the requirements for the degree

of Doctor of Education.

QUESTIONING THE QUESTIONS: AN ANALYSIS OF CURRICULUM AND
GEOGRAPHY SENSES IN ENEM

This study discusses the geography senses fixed in ENEM (National High School
Exam). The goal is to defend the argument that it is an ambivalent curricular
organization that operates simultaneously with disciplinary logic and the logic of
competence, producing spatial learning. In this investigation, the exam is perceived as a
politic of scale that aims to become a popular demand to validate certain knowledge
within the entire national territory. Thus, this study fits into the debate about curriculum
policies, focusing the issue of selection of school knowledge, taking in consideration the
documents, the editions of ENEM (1998-2012) and curriculum theory. The theoretical
and methodological framework is based on the reflections of scholars on curriculum
(Young, 2000, 2007, 2012; GABRIEL, 2010, 2012, Lopes 2008, 2010), on the
arguments of the significance of space in Doreen Massey (1992, 2004, 2009), added to
the political discussion in post-foundational perspective in Laclau (2006, 2009) and its
partners (MARCHART, 2008, 2009, HOWARTH, 2000, 2005). To meet the proposed
goal, this research presents analysis of the documents that regulate the ENEM and the
items shown on all editions of the Exam. The relevance of the research is in the
construction of the evidence that discuss the impact of this policy on spatial learning, in
the stage of completion of Basic Education.

Key-words: ENEM, Curriculum, Geography Teaching



Resumen de la Tesis presentada a la UFRJ como parte de los requisitos necesarios para la obtencion

del grado de Doctor en Educacion.

CUESTIONANDO EL CUESTIONARIO: UN ANALISIS DEL CURRICULO Y DE LOS
SENTIDOS DE LA GEOGRAFIA EN EL ENEM.

En este trabajo se analizan los sentidos de la Geografia existentes en el ENEM (Examen
Nacional de Ensefianza Secundaria). El objetivo es defender el argumento de que es una
organizacion curricular ambivalente que opera simultdineamente con la logica disciplinar y la
logica del poder, produciendo el aprendizaje espacial. En esta investigacion, el examen se
entiende como una politica de escala que aspira a convertirse en una demanda popular para
validar ciertos conocimientos para todo el territorio nacional. Por lo tanto, este trabajo se
inscribe en el debate sobre politicas y planes de estudios, teniendo como fondo el tema de la
seleccion del conocimiento escolar, basado en los documentos, ediciones de ENEM (1998-
2012) y la teoria de curriculo. El marco tedrico y metodoldgico se basa en la reflexion de los
estudios de curriculo (YOUNG, 2000, 2007, 2012; GABRIEL, 2010, 2012, LOPES 2008,
2010), los argumentos sobre la significacion del espacio en Doreen Massey (1992, 2004,
2009) , sumado a la discusion politica en la perspectiva posfundacional de Laclau (2006,
2009) y sus colegas (MARCHART, 2008, 2009, HOWARTH, 2000, 2005). Para cumplir con
el objetivo propuesto, esta tesis presenta un andlisis de los documentos que regulan el ENEM
y de los elementos que aparecen en todas las ediciones del examen. La relevancia del trabajo
estd en la construccion de evidencias que discuten el impacto de esta politica en el
aprendizaje espacial, en la etapa final de la Educacion Bésica.

Palabras clave: ENEM, Curriculo, Ensefianza de Geografia.



E quando faltam as pernas?

O braco do Outro nos afaga, nos move.

Com a cabe¢a menos insana e o coracdo mais aquecido,
Agradeco a todos os bragos que carregaram a minha dignidade.

Ana Angelita.



Quanto mais abandonamos, mais havera o vazio e o espago aberto para que
possamos ver a realidade. Aquilo que abandonamos ndo mais esta 14, assim,
ha a possibilidade de simplesmente se mover, sem apego ao resultado desse
movimento.

Ayya Khema
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INTRODUCAO: DESA-FIOS E INTENCIONALIDADES DA PESQUISA.

What did you learn today?

I learnt nothing

What did you do today?

I did nothing

What did you learn at school?
I didn't go

Why didn't you go to school?
I don't know

It's cool to know nothing

It's cool to know nothing
(KAISER CHIEFS, NEVER MISS A BEAT)

Inicio a redacdo da tese com um trecho da cangdo do grupo britdnico Kaiser
Chiefs. O ndo aprender nada, a indiferenga como uma “prova” de ser cool, a letra da
cancao diz muito sobre o meu interesse por esta pesquisa, agora apresentada. Lendo
documentos produzidos pelo Ministério da Educacao, pelo INEP, pela midia impressa,
ou até mesmo fazendo a leitura das notas da assessoria de imprensa do INEP, percebo
um forte tom de panaceia contra os males que afastam o jovem das “Luzes” da escola.
Nos anuncios publicitarios' do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), por sua vez,
o percebo como A redencdo (ou ainda a rendi¢do) da juventude por um projeto de futuro

prometido. O novo ENEM seria O redentor?

No trecho da cang¢do, no “nunca perder uma parada”, percebo outro paralelo com
os discursos das politicas educacionais. Estaria no “hoje ndo aprendi nada... ndo sei por
que ndo fui a escola...”” um sentido de juventude recorrente, ou talvez hegemonico, que
sustentaria 0o ENEM e seu “vigor”? Seja nos documentos, langados sob os holofotes das

ultimas gestdes federais, para imprimirem a ideia da profunda reforma curricular; seja

1

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=kjSmS57NYnPI. Acesso: setembro de 2011.
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no ENEM definido como “ensaio para a vida”, fica evidente a ideia da urgente
mudanga, para a juventude se render aos encantos de um “conhecimento” novo, pratico,

cool.

A partir dessas impressoes, busco pensar o ENEM, mais precisamente, os
sentidos de Geografia que estdo sendo eleitos para serem objeto de avaliagdo deste
exame. Faco isso porque a minha principal motivagdo para escrever a tese € o ensino de
Geografia. Desde que sou professora da Educacdao Basica, até agora, como professora
de Didatica e de Pratica de Ensino de Geografia, vejo que um grande numero de
questdes nos cerca para “desvendar” provisoriamente os saberes que chamamos de
Geografia na Escola. Mesmo sabendo que ndo existe uma verdade essencial a ser
“desvelada”, “descoberta”, uso, sem medo, a palavra “desvendar”. A razdo para
tamanha ousadia, na introdugdo deste texto que pretende conversar com a teoria pos-
fundacionalista, reside no fato de que a palavra “des-vendar” guarda vontades: a de

pesquisar, a de inventa-riar, a de perguntar.

Reconhecendo as incompletudes, procuro organizar este texto percorrendo, de
certa forma, a minha propria trajetéria profissional, tanto de docente, quanto de
pesquisadora. Assim, decidi ordena-lo em quatro movimentos. Ao final de cada um,
propus retomar pontos e consideragdes dos capitulos, numa prosa mais solta, chamada
de “Entre-Prosas”. O primeiro capitulo resgatou a decisdo de retomar as trilhas
percorridas na investigacdo de mestrado, com foco especial para a construgdo do
problema da tese. Na sequéncia, apresentei a minha apropriacao de “discurso”, focando
no didlogo com os estudos laclaunianos. Nesse movimento, procurei contextualizar o
item do ENEM como objeto e como superficie textual para constru¢do da argumentagdo
da pesquisa e, por esta razdo, apresentei leituras que fomentaram as ferramentas de

analise.

Ademais, neste primeiro movimento, optei por discutir a leitura de Laclau a
partir da gedgrafa Doreen Massey, cujas reflexdes serdo de grande importancia para o
que entendo como ‘“‘aprendizado espacial”. Nesse exercicio de relacionar teoria do
discurso com o pensamento geografico, resgatei a discussao de politica de escala, pois
acredito que sua apropriagdo na pesquisa em tela contribui para uma das principais

suspeitas neste exercicio, que seria a compreensao do ENEM como demanda popular.
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As conclusdes e reflexdes decorrentes desse movimento foram costuradas nos capitulos

sequentes.

No segundo movimento, apresentei uma exploracdo empirica sobre os sentidos
de avaliagdo, suturados em determinados documentos oficiais que definem o ENEM.
Nesta proposta, estive ciente da necessidade de justificar a selecdo da empiria que
sustentou aqui uma narrativa do ENEM. Para tanto, busquei manter meu foco nas
superficies textuais que buscam viabilizar o ENEM e que tensionam propostas de
organizacao curricular a partir da difusdo da avaliagdo. Neste movimento, procurei
problematizar os documentos a luz da teoria politica, questionando se ampliacdo da
cadeia de equivaléncia, em torno do ENEM, poderia ser percebida como demanda

popular.

No pentltimo movimento, tratei de possibilidades para analisar o aprendizado
espacial no ENEM. Para tanto, nesse exercicio, revi debates dos estudos curriculares,
em especial a discussdo de selecdo curricular na produgdo teorica de Michael F. D.
Young. Com base nessa discussdo, ensaiei uma reflexdo que relacionasse a questdo da
selecdo a producdo de antagonismos, um argumento sentado no debate politico pos-
fundacionalista. Por fim, costuro esta reflexdo as operacdes significativas eleitas no
Exame, em particular, ao debate sobre o discurso da solu¢ao — problema, que estrutura

os itens da prova.

O quarto e tltimo movimento ¢ dedicado a analise dos itens. Apoiando — me nos
estudos do discurso e no exercicio exploratorio em que analisei os exames, agrupei os
itens considerando trés metaforas espaciais: a paisagem estruturante, a relacdo
sociedade natureza e as representagdes cartograficas. A selecdo referente a essas
metaforas se deve tanto a necessidade de argumentar sobre a natureza do item do
ENEM, considerando o carater hibrido da proposta de organizacao curricular quanto ao

nosso interesse em explorar o aprendizado espacial.

Portanto, nesse capitulo, ultimo movimento da tese, procurei discorrer e ilustrar
que, sob a insignia da identificacdo disciplinar ou condicionado pela proposta da
integracdo, o item do ENEM faculta interpretacdes espaciais que ora valorizam uma

analise inibidora, cerrada do espago, ora priorizam uma leitura mais emancipadora. Em
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linhas gerais, convém antecipar que, neste movimento, minha ambi¢do ¢ tecer um
painel, ainda que incompleto, dos sentidos espaciais no ENEM. Entendo que este anseio
se assenta no terreno mais amplo de questionar as fixa¢des do espaco em textos
escolares, como um exame nacional, como politica espacial. Afinal, tratamos de um
exame que divulga o validado, o saber verdadeiro que autoriza como o espago pode ser

pensado na conclusdo da Educagio Basica.

Dedico agora algumas palavras a respeito do fechamento do texto de tese, que
mais entendo como um texto que abriga e compartilha vontades e perguntas a serem
exploradas e desenvolvidas por quem tem o interesse pelo ensino de Geografia. Nesses
movimentos, procurei, entdo, sinalizar algumas interpretacdes sobre sentidos de
Geografia quando o ENEM ¢ percebido como politica de Escala. Nas reflexdes aqui em
tela procurei sublinhar a minha hipdtese de que o ENEM, como politica curricular de
Escala, tem consequéncias para a sele¢do dos “conteudos” de Geografia. Apresentei, no
decorrer do texto, possibilidades de didlogos teodricos, além das evidéncias empiricas,
para sustentar tal hipdtese. Neste exercicio, reconhe¢o o potencial do dialogo com as
discussdes na Geografia que inspira minhas analises e contribui para pensar o politico

na selecdo dos contetdos nos documentos oficiais do ENEM.

Na redacdo que se segue, procurei descrever a minha trajetoria de
reconhecimento do ENEM como politica de curriculo que se configura no conflito entre
distintas formas de organiza¢do curricular, bem como, entre distintos sentidos de
avaliagdo. No meu entender, o ENEM ¢ uma articulagdo discursiva hegemonica,
mantida por uma extensa cadeia de equivaléncia e que, por isso ¢ possivel concebé-lo
como uma politica de escala. E na base deste(s) conflito(s) estd outro: a selecdo do
saber. Permaneco querendo “des-vendar” este conflito desde a dissertagdo, mas,
atualmente, como busco dizer mais adiante, meu foco estd na conversa com as
apropriagdes e sugestdes da teoria do discurso laclauniana e na epistemologia da
Geografia, especialmente, na abordagem do espago como politico. De fato, procuro
destacar aqui algumas diregdes percorridas no desenvolvimento da pesquisa, o que me
leva a reconhecer neste texto mais um ensaio de certezas do que um final esgotado de

pesquisa.
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1 TRILHAS PERCORRIDAS: PRESSUPOSTOS E ENSAIOS PARA DESENHAR UMA

INVESTIGACAO SOBRE ENEM E ENSINO DE GEOGRAFIA.

Organizei este capitulo que abre a investigagdo com o desejo de introduzir as
fundacdes de minhas andlises e, ao mesmo tempo, o desafio de pensar (penar) nas
articulagdes que elegem as certezas provisorias, isto €, o desafio de pensar o exame. Tal
compromisso de pesquisa se filia ao projeto da teoria pds-fundacional que tem sido
abracada pelo Grupo de Pesquisa do qual fago parte para reposicionar algumas bases a

fim de problematizarmos o conhecimento escolar.

Dessa maneira, estruturei meus argumentos em seis movimentos /secdes. Na
primeira secdo, procurei tecer breves consideracdes para tratar do objeto desta
investigacdo, retomei questdes da minha formag¢ao como pesquisadora e algumas pontes
e perspectivas resgatadas da dissertacdo de mestrado. Revendo esta trajetoria, apresento
a problematica da investigacdao atual e por isso nomeei esta se¢do como “1.1 Trilhas
percorridas e pontes construidas: a contextualizagdo do tema e do problema de

investigacao”.

Na secdo chamada de “1.2 Notas para debate sobre o Ensino Médio:
caracterizacdo do tema”, apresento um breve painel sobre o Ensino Médio. Nao se trata
de uma exaustiva revisdo da literatura sobre o tema, mas um apanhado do exercicio que
realizei para me apropriar dele, considerando o fato de que esta pesquisa trata do exame
de conclusdo desta etapa da Educacdo Basica. Na se¢do seguinte, intitulada “1.3 Os
problemas da organizagdo do material empirico”, busquei relatar o processo de
sistematizacdo dos documentos e os procedimentos adotados aqui para a andlise do
item. Nessa explanacao, justifiquei a sele¢do dos documentos e relatei como organizei
os estudos exploratérios das edicdes do Exame. Descrevi, também, especialmente, a
abordagem aqui realizada da organizacdo e identificacdo dos itens como aprendizado

espacial.

Nas ultimas se¢des desse movimento, pretendi apresentar leituras e apropriagdes
aqui adotadas da teoria laclauniana para a reflexdo da relagdo protagonista: ENEM e

Curriculo. Para tanto, na secdo “1.4. Do discurso ao Discurso”, realizei o exercicio de
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abracar a relagdo curriculo e discurso, como horizonte de analise de minha formacao, o
que leva a considerar os percursos, as decisdes e as desisténcias referentes a adogao da
perspectiva de Discurso. Esta se¢do prepara o terreno para o debate mais préximo da
teoria do discurso laclauniana, em especial, a interpretacdo aqui adotada de metafora,
exercicio desenvolvido na se¢ao 1.5, chamada de “A metafora. Ou por que ela organiza

algumas ideias nesta investiga¢ao?” .

Por fim, com o titulo. “1.6 Laclau fala de espago e Massey fala de Laclau: algumas
notas breves e necessarias para esta investigagdo”, procurei sinalizar entrecruzamentos
de dois autores muito presentes nesta pesquisa, com o foco na interpretagdo de espago.
Também nessa secdo, antecipei algumas interpretacdes sobre a escala, que foram uteis
para a andlise das superficies textuais realizadas no segundo capitulo da tese. Por fim,
cabe sublinhar que pretendi, nestas reflexdes introdutorias, apresentar os elementos que
justifiquem a relacdo curriculo e discurso que, por sua vez, ¢ terreno da conexao entre

ENEM, Ensino de Geografia e aprendizado espacial.

1.1TRILHAS PERCORRIDAS E PONTES CONSTRUIDAS: A CONTEXTUALIZACAO DO

TEMA E DO PROBLEMA DE INVESTIGACAO.

Para discorrer a respeito dos caminhos a trilhar nesta investigagao, pretendo re-
tomar a trajetoria percorrida na pesquisa de mestrado. Isto porque agora, no processo de
doutoramento, reconheco, em algumas questdes, antes somente mencionadas, a perti-
néncia que as justifica. Revejo, portanto, o meu movimento de explorar o “Manual do
professor do livro didatico de Geografia” como material empirico e objeto de compreen-
sdo de politica de curriculo e de formacdo docente. A respeito deste momento, produzi
textos como o titulo: “O Manual do Professor de Geografia: discursos sobre formacao
docente nos documentos oficiais e "marginais" do PNLD/2008”, em que explorei a pos-
sibilidade de dialogar com as contribui¢des de Norman Fairclough (2001), especialmen-
te, sua proposta das propriedades do discurso como constructo metodoldgico para as Ci-

éncias Humanas.

Ficava claro para mim, naquela ocasido, que a proposta da “Analise Critica do

Discurso Textualmente Orientado” (expressdo cunhada pelo autor para definir a sua
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abordagem da analise do discurso) auxiliaria no tratamento da superficie textual para re-
gistrar as assimetrias de poder’. Dialogando com autores do campo do curriculo que
consideram que a agdo politica acontece no campo da discursividade, pude registrar
com esse aporte metodologico, que o produtor do texto do Manual do Professor constroi
um tipo ideal de professor que €, por sua vez, o leitor “prestigiado” neste material. A
analise de marcas discursivas que denotavam a assimetria de poder, desde logo, me per-

mitiu problematizar os sentidos politicos do professor.

A partir dessa interpretacdo, comegaram a chamar-me atencao, naquela ocasiao,
algumas colecdes didaticas, com a melhor avaliagdo do PNLD para o critério “Manual
do Professor”, mas que apresentavam, em seus textos, € ndo raras vezes, o apagamento
do fazer do professor, subalternizando este sujeito. Essa questdo nao foi esgotada no
mestrado. O que me intrigou nesse assunto foi, em especial, o adjetivo da inovagao,
empregado pelo PNLD (edi¢do de 2008) para qualificar o que seria de “melhor” da

colegdo didatica.

Diretamente associado aos critérios de melhor classificagio, o nome®
“inovador”, qualificando os textos do Manual do Professor - por mim analisados -
convivia com a reatualiza¢do de sentidos que reduzia o trabalho docente a um fazer
instrumental. Intrigada com esta questdo, tive a oportunidade de ingressar no curso de
doutoramento do PPGE/UFRIJ, com o Projeto “‘Classificacdo: Inovador’ O Manual Do
Professor de Geografia, o texto curricular e seus discursos sobre o lugar politico do

professor”.

A problematica da primeira investigacao proposta centrava-se na implicacao da
qualidade da “inovagdo” para as colegdes didaticas de Geografia. O protagonismo do

“inovador” para marcar o resultado da avaliagdo de um programa de Estado foi uma

2 0 livro “Discurso e Mudanca Social” de Norman Fairclough tem sido um importante interlocutor para
sustentar as ferramentas metodologicas incorporadas e ressignificadas pelas investigagdes do GECCEH-
NEC (Grupo de Estudos Curriculo, Cultura e Ensino de Historia, que compde o Nucleo de Estudos de
Curriculo), desde o Projeto “Curriculo de Histdria: investigando sobre saberes aprendidos e construgdes
de sentido" (2005-2009), sob a coordenagdo da Profa. Dra. Carmen Teresa Gabriel. Tal investida tedrica
se deu para permitir o didlogo com certas perspectivas de pesquisa do campo do curriculo, mais
empenhadas na discussdo da dimensdo simbolica e que reconheciam na centralidade da cultura, uma
estratégia para o debate politico.

3Com esta afirmativa, me remeto a propriedade de nominalizagdo, proposta por Fairclough (id.) para
analise da produgdo textual.
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questdo que me levou a investir em leituras que buscaram primeiramente identificar

onde estaria o elemento da inovacdo nas atuais politicas educacionais.

A conexao entre a inovagdo e o prestigio de uma politica educacional, especialmente, ¢
anunciada, seja como titulo dos textos destas politicas (“Ensino Médio Inovador”,
Parecer CNE 11/2009), seja como elemento de qualificacdo das acdes pedagogicas.
Além desta primeira impressdo a respeito da inovagdo anunciada pelas recentes
politicas de governo, pude conferir a discussao sobre a reforma educacional presente em
distintos trabalhos do campo do curriculo (Dias, 2009; Lopes, 2008, 2010; Macedo,
2009).

O proprio sentido de reforma, a marca discursiva do “reformar”, (um argumento que
percebo na minha leitura de Lopes, 2010 e Macedo, 2009) guarda o significado da
inovagdo. A partir da releitura que fiz da empiria da minha dissertagdo e com base na
argumentacdo dos artigos citados, chamo aqui — temporariamente - de fendmeno da
inovacdo educacional a associagdo imediata entre inovaciao e qualidade do ensino.
Trés trabalhos, em especial, me ajudaram a tomar esta discussdo como horizonte de
investigacdo: a tese de Marcia Serra Ferreira (2005), a discussdo de reforma em

Popekewitz (1997) e o artigo de Macedo (2009) a respeito da qualidade do ensino.

A minha leitura da tese de Ferreira (id.) foi feita durante o curso de mestrado. De fato,
seu trabalho acerca da histéria da disciplina Ciéncias (tendo o foco na instituicao
Colégio Pedro II) mostra o quanto a introdugdo (discursiva) do inovador pode
configurar-se em uma estratégia politica da estabilidade do poder. Além disso, a leitura
que fago de Thomas Popekwitz (1997) me parece que fortalece a andlise de Ferreira
(id.), quando ele propde uma interpretagao critica da reforma nas politicas educacionais.
Uma compreensdo que, no meu entendimento, coincide com os argumentos de Lopes
(2008), quando ela discorre a respeito das intervengdes recentes do Estado nas politicas

educacionais voltadas para o Ensino Médio, especialmente, as que propdem a defesa da
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integragdo curricular como medida de reestruturagdo neste segmento da Educagdo

Basica®.

Em um texto cuja intencdo ¢ denunciar as estratégias hegemonicas para marginalizarem
a discussao da diferenca nos documentos de politica curricular como os PCNs, Macedo
(2009) traz a contribui¢do da teoria de discurso de Laclau para questionar a funcgdo
politica do discurso da qualidade da educagdo. A leitura desse artigo me permitiu pensar
se a inovagdo também ndo seria um significante permitido pelas articulagdes

hegemonicas para garantir a estabilidade do poder.

Em 2009, decidi rever o projeto inicial, cuja empiria envolvia o PNLD, voltando minha
discussdo para o carater inovador em torno de politica curriculo, em razdo desses
estudos citados na argumentacdo aqui apresentada. Também inspirada pelos trabalhos
recentes de Gabriel, 2009, 2010, 2011, 2012; Lopes 2009, 2010 e Macedo 2008, 2009,
procurei investir na teoria politica, em especial, nas leituras de Laclau e Chantal Mouffe
(2006), visto que, na interpretacdo das referidas autoras, a contribuicdo desses cientistas
politicos para o campo do curriculo consiste em oferecer categorias de analise potentes
para pensar - de um outro lugar epistémico - as relagdes de poder. Ao proporem outra
possibilidade de leitura do conceito de hegemonia na reflexdo sobre novas estratégias
para a esquerda, esses autores reposicionam o papel dos processos de significacdo nas
disputas de poder, abrindo novos horizontes tedrico-metodologicos para as analises

produzidas no campo da politica.

Animada pelo horizonte teorico para compreensao mais complexa do poder, investi em
leituras centradas na inovacdo - significante largamente empregado nos projetos do
Governo para o Ensino Médio. Seguindo essa ordem de ideias, voltei-me para o Exame
Nacional do Ensino Médio, particularmente para documentos que entendiam este exame

como estratégia de reforma para o Ensino Médio, como fica claro neste fragmento.

4O Parecer 11/CNE 2009, documento que norteia o “Ensino Médio Inovador”, vem carregado de sentidos
para autorizar a inovacdo a partir de manifesta condenacdo a organizacdo curricular por disciplinas,
quando associada a evasdo escolar, uma vez que este modelo “torna a escola desinteressante para o
aluno”. “A intencionalidade de uma nova organizagdo curricular ¢ erigir uma escola ativa e criadora,
construida a partir de principios educativos que unifiquem, na pedagogia, éthos, logos e técnos, tanto no
plano metodologico quanto epistemolodgico. Entende-se, portanto, que o projeto politico-pedagdgico de
cada unidade escolar deve materializar-se, no processo de formagdo humana coletiva, o entrelagamento
entre trabalho, ciéncia e cultura (...)” (MEC-SEB: 2009, 08)

26



A grande vantagem que o MEC estd buscando com o novo ENEM ¢ a
reformulacio do curriculo do ensino médio. O vestibular nos moldes
de hoje produz efeitos insalubres sobre o curriculo do ensino médio,
que esta cada vez mais voltado para o acumulo excessivo de conteudos.
(Portal do ENEM. Acesso: maio de 2010, grifos meus)

Extraido da resposta para a pergunta “Por que o ENEM mudou?”, (Portal do ENEM,
acesso em maio 2010), o fragmento transcrito me permite pensar a respeito da
correspondéncia entre os seguintes termos: “mudanga-reforma-inovacao”. O ENEM,
criado na gestao de Fernando Henrique Cardoso e fortalecido nas gestdes do PT, segue
sendo difundido como instrumento de “reformulagdo do curriculo do Ensino
Médio”(op.cit) e, por isso, ¢ apresentado como alternativa ao vestibular uma vez que
este representa um modelo falido (segundo o fragmento destacado), porque seria
voltado para o acimulo de conteudos. A citagdo acima sentencia uma condenacdo ao
vestibular como sistema de acesso ao ensino superior, por ser uma avaliagdo

responsavel pela permanéncia do modelo de organizacgao curricular por disciplinas.

O ENEM difundido pelas diferentes midias como “novo ENEM”, no meu entender, da
continuidade aos discursos ligados ao projeto de reforma curricular j& instalada pela
gestdo de Fernando Henrique Cardoso. Tal afirmativa se ampara na tese de Lima
(2005), em que um denso estudo empirico, envolvendo entrevistas com atores
responsaveis pela implementacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, permite
perceber continuidades da gestdo Cardoso nas atuais reformulacdes do ENEM. Outra
pesquisadora atenta a certas continuidades na administracao das politicas educacionais ¢
Lopes, principalmente em um artigo de 2004, intitulado: “Politicas curriculares:
continuidade ou mudanca de rumo?” que problematiza tendéncias nas politicas
educacionais, a partir da alternincia de poder partiddrio na gestdo publica. Outrossim, o
“novo” do “novo ENEM” sinaliza especialmente como as politicas educacionais

investem na inovagado para serem legitimadas.

“-Por que 0o ENEM mudou?

A proposta tem como principais objetivos democratizar as
oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior,
possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos
curriculos do ensino médio. (Portal do ENEM: acesso em maio, 2010)
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Figura 1.1 - Logo do ENEM.
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A citagdo acima sinaliza claramente o sentido da inovagdo, associando-o a qualidade do
ensino e autorizando um discurso de validade dos saberes. Dessa maneira, tal analise me
leva a considerar a forca da inovagdo reiteradamente anunciada para caracterizar a
politica de avaliacdo - fortalecida na gestdo Lula- e que permanece como instrumento de
difusdo da organizagdo curricular do Ensino Médio. O ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio- ¢, na minha compreensdo, uma suspeita de que seja uma politica de
escala’ para garantir a universalizagdo de um modelo hibrido de organiza¢io curricular,
articulando efeitos dos curriculos identificados como integrado e como disciplinar,

discussdo a qual retomarei no capitulo segundo.

A partir da revisdo da literatura documental e de pesquisa académica sobre o ENEM
(Lima, 2005; Lopes 2008), posso focar mais detidamente no que ¢ chamado de
Geografia (ou nos sentidos de Geografia) demandado por este exame, ao longo de suas
edigdes disponibilizadas pelo portal eletronico do INEP. Nessa investigacao, que reveé
em parte o projeto original com o qual ingressei no PPGE, pretendo justificar o ENEM e
os sentidos de Geografia como temas que permitem trazer a problematica sobre a

selecdo de conteudos e como ela sustenta discursos sobre a organizacdo curricular.

Dessa forma, trabalho a favor do pressuposto de que o ENEM pode ser percebido como
vigorosa politica curricular, porque legitima saberes, portanto, fixa sentidos sobre que

Geografia ¢ valida ensinar. A partir da clara intencionalidade do ENEM de ser

5Como esclarego neste capitulo, opero com a distingéo entre politica de escala e politica de larga escala.
Esta ultima ¢ definida pela extensdo, a dimensdo mensuravel da politica. Enquanto a politica de escala
trata do debate geografico que relaciona a configuragdo politica & mobilizacdo de escalas. No decorrer da
ultima secdo, resgatarei esta discussao.
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instrumento de Orientagcdo Curricular, o que o justifica como politica de escala, elaboro
a problematica desta investigacdo a partir da questdo: que articulagdes discursivas

disputam a hegemonia na perspectiva de estabilizar sentidos de Geografia no ENEM?

1.2 NOTAS PARA DEBATE SOBRE O ENSINO MEDIO: CARACTERIZACAO DO TEMA.

Nesta secdo, tenho a intengdo de apresentar, em linhas gerais, alguns argumentos
especificos do debate sobre o Ensino Médio que sdo resultados de revisao bibliografica
sobre esse segmento da educagdo realizada no inicio da investigacdo a fim de me
aproximar das discussdes que sustentam os projetos em torno do ENEM. Acrescento,
também, o interesse de sinalizar a intensidade com que o tema ENEM aparece nas
investigacoes de cursos de pos-graduacao, com base no inventario coletado do banco de
teses e dissertacoes da CAPES (com recorte temporal de 1998-2011), para fins de
argumentar a favor da pertinéncia e da viabilidade do presente estudo. Vale esclarecer
que o recorte eleito cobre, desde a criagdo, até a atualidade desta politica. Na constru¢ao
do levantamento (em anexo), considerei 0 ENEM como descritor e analisei os resumos.

Tal exercicio de inventario e de revisdo bibliografica do tema sera objeto desta secao.

Distintos autores, no decorrer das ultimas décadas, trataram da tematica do
Ensino Médio, discussao mais intensificada a partir da gestdo de Fernando Henrique
Cardoso, visto que nesse periodo foi criado o ENEM, o que movimentou reformas
curriculares, como a confecgdo ¢ a difusdao de documentos como PCNEM. Diante do
volume de trabalhos que focam ou tangenciam o tema, farei aqui um breve apanhado
dessas discussdes. Em Lopes (2008, 2009, 2010), o Ensino Médio ¢ tratado como
objeto de andlise para sua questdo maior, que ¢ discorrer sobre as politicas de curriculo.
A leitura de Lopes (op.cit.) traz outra questdo, que me parece mais presente nesse
segmento educacional e que, por isso, pode ser tomada como particularidade do Ensino
Médio: a tensdo entre organizagdo curricular por disciplinas e o curriculo integrado
(discurso que procura dissolver a estrutura disciplinar para selecdo, organizagdo e
distribuicdo dos contetidos escolares). Entendo, neste argumento, que hd conflitos na
defini¢do do curriculo do Ensino Médio e o percebo como de grande importancia para a
constru¢do do problema de pesquisa, por esse motivo, tal questao serd retomada mais a

frente na redagao deste texto.
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Lopes (2008) traz, ainda, argumentos que apresentam a complexidade do Ensino
Médio, por se tratar de um periodo que representa também o ciclo de conclusdo da
experiéncia escolar e de transi¢do do jovem para o mercado de trabalho. Em certos
artigos e livros, bem como nos trabalhos de seus orientandos, a autora (2008, 2010) vem
sinalizando a hegemonia do discurso da formagdo para o trabalho como discurso de
legitimagdo (dai hegemonico) dos saberes a serem ensinados no decorrer deste periodo,
o que envolve a problematica da ciéncia como referéncia para sele¢do e organizacio dos

contetidos (ABREU, 2010).

Além dos trabalhos de Lopes (op.cit.), busco também, em outros textos,
possibilidades para compreender a justificativa politica desse segmento de ensino. Um
trabalho que gostaria de mencionar também ¢ a publicagdo produzida, financiada e
difundida pela UNESCO: “Positioning Secondary School Education in Developing
countries - Expansion and curriculum ”. Este documento ¢ uma leitura peculiar, por se
tratar da fonte UNESCO, que traca um painel das fungdes soécio-economicas do
curriculo e da necessidade de expansao desse segmento e que coincide com o periodo de

reformas e implementagdes de politicas no Brasil, como o0 ENEM.

Ressalto que o referido estudo ja anuncia, no subtitulo, a sua inten¢do: uma
reflexdo sobre expansio e curriculo do ensino secundario® especialmente nos paises em
desenvolvimento. Os autores - Donald Holsinger e Richard Cowell - defenderam que a
expansdo desse segmento ¢ uma resposta agenciada pela economia, favorecendo, seja o
controle demografico (ja que, de acordo com suas referéncias, mulheres instruidas t€ém

poucos filhos), seja a reducao de problemas sociais, como a violéncia.

No inicio dessa publicag@o, os autores buscam apresentar breve analise historica
da expansao do ensino secundario nos paises centrais, como os Estados Unidos e o
Reino Unido. Chamam aten¢do, por exemplo, para o carater propedéutico desse
segmento, com a funcdo de instru¢do moral e erudita, voltada exclusivamente para
formagdo das elites, ao longo dos séculos XVI ao XIX. Os autores identificam que a
massificacdo desse segmento tem como marco o pds Segunda Guerra Mundial, como
demanda politica da sociedade civil que via, na experiéncia escolar, uma possibilidade

de garantia, como a prepara¢do para o mundo do trabalho (tendo em vista as fortes

6Mantenho aqui o termo ensino secundario, uma vez que os autores mencionados lembram que cada pais
adota uma terminologia e uma periodizagdo diferenciada para o ciclo de conclus@o da experiéncia escolar.
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mudancas técnicas dos setores econdmicos) ¢ para a formacdao do cidaddo livre e
consciente dos seus direitos e deveres no Estado democratico. Nesse cendrio de
garantias da democracia liberal, os autores apontam o imperativo de diversificacdo da
organizacdo curricular para massificacio do ensino, considerando, por sinal, que a
educagdo cientifica ndo atendeu a esse projeto, em fungdo das despesas exigidas pela

instrucdo cientifica, como a estrutura dos laboratori os.

Com esse argumento (presente no decorrer da redagdo daquele texto), os autores
enumeram tensdes especificas da expansdo das modalidades da educagdo secundaria,
como ¢ possivel evidenciar nos seguintes apontamentos, construidos a partir da leitura
dos referidos estudiosos: Estudo de poucos cursos (conteidos) em profundidade x
Estudo de muitos cursos (contetdos) superficialmente; Um unico modelo curricular
para todos os estudantes x Um sistema de multiplas especificidades para cada tipo de
interesse vocacional; Educacdo formal x Educagdo ndo formal; Cursos integrados x

Cursos separados; Educacdo académica x Educacdo vocacional.

Como ¢ possivel notar na leitura daquele texto, os autores anunciam esse cenario
de tensdes sem o devido aprofundamento das questdes sobre o pensamento da
organizagdo curricular. Entretanto, ¢ possivel identificar, também, a centralidade da
questdo curricular para compreender o qudo complexa ¢ a expansdo do ensino
secundario. Fazendo a andlise comparativa das experiéncias de organizacdes
curriculares entre paises emergentes, Donald Holsinger e Richard Cowell apontam a
existéncia de trés modelos de organizagdo curricular: a instru¢do académica, a instrucao

vocacional e 0 modelo hibrido, que mescla os objetivos dos dois primeiros.

Quadro 1. 1 Propostas de Objetivos Curriculares.

Objetivo instrucional Objetivo instrucional de Objetivo instrucional
académico multiplas propostas de vocacional

organizacao curricular

Adaptado de HOLSINGER, D.B & COWELL, R.N. (2000, P. 24)

No mesmo texto, os autores procuram apresentar as experiéncias em paises em
desenvolvimento financiadas pelo Banco Mundial e concluem que o modelo hibrido

(diversificado, de multipla proposta) apresenta uma organizagdo curricular mais flexivel
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e, por esta razdo, atende aos interesses do alunado. Assim, tal modelo seria uma
alternativa a tradicional organizacdo disciplinar (com forte referencia a ciéncia) por ser
mais “eficiente” em responder as necessidades da sociedade. E possivel notar, pois, que
os trés modelos estdo centrados nas formas de selecionar, organizar e distribuir

conteudos escolares.

Noto que essas leituras a respeito da universalizacdo da “educagdo secundaria”
favorecem uma reflexdo sobre as politicas educacionais brasileiras’ e que sdo muito
caras para a definicdo do tema desta pesquisa: a expansao do Ensino Médio pressupde
um ato de decisdo sobre a organizagdo curricular. Por esse motivo, ¢ uma decisdo
centrada, por exemplo, na tensdo entre a tradicdo académica imanente da organizacao
curricular por disciplinas e a flexibilidade do curriculo presente nos discursos em torno

dos diferentes projetos voltados para a integracao curricular.

A partir de leituras do campo do curriculo, cujas interpretacdes acerca do
fenomeno das condigdes de produgdo e consumo dos saberes consideram a contingéncia
e a ambivaléncia como propriedades do conflito, reconhego tal tensdo como elemento
constituinte de formagdes discursivas® responsiveis em validar projetos de
democratizacdo desse segmento de Ensino, especialmente a partir das duas ultimas

décadas.

Com essa ordem de ideias, questiono se o Exame Nacional do Ensino Médio,
como politica de curriculo e objeto de estudo da presente investigacdo, possa ser
problematizado a partir de seu papel na tensao acima descrita. Nessa direcdo, o Enem e
o Ensino Médio sdo formagdes discursivas condicionadas pela luta hegemonica para a

configuragdo curricular a ser difundida em todo pais.

7Considero que a discussdo sobre o modelo de organizacdo curricular ¢ central para esta pesquisa. Por
isso, estou atenta ao fato de que tal questdo fora tratada por outros autores para interpretarem fendmenos
politicos ligados a educacdo brasileira. Podemos citar, por exemplo, alguns textos de Luiz Antonio Cunha
(1991, 2000). Mesmo nao tratando especificamente de questdes do curriculo, uma de suas preocupagdes
fora as politicas educacionais dirigidas para o Ensino Médio. No artigo Ensino médio e ensino técnico
na América Latina: Brasil, Argentina e Chile (id. 2000), ele procurou, com uma analise comparativa,
enfatizar a fungdo do modelo (curricular) no projeto de democratizagdo desse segmento do ensino, nos
anos 1980 e 1990.

SEmprego aqui a concepgdo de Laclau (2005, 2006 ) de Formacéo discursiva, ou seja, um sistema de

sentidos articulados e precariamente estabilizados por uma cadeia de identificagdo politica, cuja
propriedade de equivaléncia s6 € possivel por um elemento antagénico (vide Burity, 2008).
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Com efeito, cabe nesta se¢do, ainda que brevemente, uma descri¢ao qualitativa e
quantitativa das pesquisas sobre o0 ENEM, no intuito de ilustrar alguns argumentos que
sinalizam a sua importancia no projeto hegemonico de expansao do segmento do Ensino
Médio. Contudo, reconheco que ndo esgotarei aqui esse debate. Isso porque - como
propoe esta pesquisa - o entendimento do ENEM como politica de curriculo implica
necessariamente na ideia de expansdo de um modelo de organizagdo curricular, um

tema caro em minhas reflexdges.

Com o proposito de inventariar a intensidade do tema ENEM como objeto de
pesquisa, busquei, nas paginas eletronicas de bancos de teses e dissertagdes da CAPES,
trabalhos desenvolvidos sobre o assunto, para perceber a disponibilidade de
investigacdes sobre este tema. O resultado da busca ¢ apresentado no quadro abaixo e
no anexo V do presente texto. Vale ressaltar que certos exemplares, disponiveis em

meio digital, compdem o referencial bibliografico desta investigagao’.

Além disso, o arquivo para desenhar o volume de pesquisas que tratam do
ENEM como tema, objeto de pesquisa ou material empirico depende do recorte
temporal. Para tal, decidi optar pelo periodo que vai do ano de implementacdo, 1998, até
2011, reconhecendo que se trata de uma politica educacional recente, mas cujo interesse
académico vem crescendo substantivamente. Outro fato que merece ser mencionado
para justificar a selecdo de tais dados refere-se a fonte dos bancos de teses e
dissertagdes. O banco da CAPES oferece resumo, palavras — chave e assunto. Busquei,
na primeira coleta, apenas o campo assunto com o emprego da expressao “Exame
Nacional do Ensino Médio”. Como resultado dessa varredura da coleta do banco, listei
os titulos que envolviam o ENEM como questdo central ou objeto de investigacdo. No
anexo V, apresento a lista das teses e dissertacdes disponiveis no Banco de Teses da

CAPES.

90 entendimento de “arquivo” desenvolvido por Fairclough (Ibdem, p. 277) fundamenta esta pesquisa por
incorporar a analise das superficies textuais, oficiais, produzidas no ambito do MEC, além daqueles
produzidos pela imprensa, de modo geral.
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Quadrol.2 Inventario De Teses E Dissertagoes, a Partir Do Banco De Teses E Dissertagdes Da

CAPES.

H H 1998 H 1999 H 2000 H 2001 H 2002 H2003H 2004 H 2005 H 2006 H 2007 H 2008 H2009H 2010 H 2011H
™SS 0 0 0 0 0 3 0 3 2 0 0 1 0 2
DISSERTACOES| 0 | 0 | 0 | 2| 2 [0 2 0] 2 4,3 10 7|9

Fonte: PORTAL ELETRONICO - CAPES (ACESSOS: 2009- jan.2013)

De acordo com a analise dos resumos disponibilizados pelo portal eletronico da CAPES
e a partir da leitura das teses e dissertagdes ja digitalizadas e disponiveis, € possivel
notar o significativo crescimento das pesquisas que fazem uso do Exame, seja como
objeto de investigacao, seja como material empirico. Esse fato me parece uma evidéncia
do impacto que as mudancas sobre o ENEM provocam na comunidade académica,
fortalecendo o interesse pela reflexdo sobre esse modelo de avaliagdo. Entretanto, ¢
importante destacar que do total das pesquisas disponiveis pelo banco CAPES no
periodo aqui registrado, apenas uma dissertagdo buscou tratar da disciplina Geografia',
a partir da investigacdo do ENEM. Outras duas dissertagdes tangenciam a dimensao

disciplinar, quando objetivam discutir a tematica “mudangas climaticas™"".

Com essa afirmativa, ¢ possivel ainda apresentar outro indicativo a respeito da
importancia do ENEM no cendrio das politicas publicas de educagao, como ¢ possivel

ver no grafico abaixo, representando a série historica do nimero de inscritos.

1K RAJEWSKI, Angela Correa. Subsidios a formagdo do professor de Geografia: explorando o potencial
inovador do ENEM. Dissertacdo de Mestrado, PUC- Campinas, 2005.

11GALVAO, Daiane Martins. Textualizagdo do tema “mudangas climéticas globais” em questdes do
ENEM na perspectiva das Geociéncias. Dissertagdo de Mestrado, IGEO- UNICAMP, 2010. SOUZA, Ed-
son Roberto. Leituras, limites e possibilidades de graficos do ENEM do contexto do aquecimento global e
das mudangas climaticas. Dissertacdo de Mestrado, IGEO - UNICAMP, 2010.
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Figura 1.2 - Grafico inscritos/Edicdo ENEM.
Fonte: INEP/2011.

Desde a primeira edi¢do do exame, no ano de 1998, o nimero de inscritos'
cresceu aproximadamente 3.000%! O grafico acima registra o numero de inscritos,
somente. Esse nimero me parece uma evidéncia das profundas transformacdes das
medidas aplicadas pela Unido para consolidar essa politica de avaliagdo. As leituras de
investigacdes sobre ENEM (LOCCO, 2005, LIMA, 2005, MAGGIO, 2006, LUNA,
2009) que o tinham como objeto, possibilitaram mapear questdes que cercam este
exame. Como informa a tese de Lima (2005), logo no inicio da segunda gestdo de
Fernando Henrique Cardoso, o ENEM representava o projeto de reforma educacional,
pois tinha como um dos propdsitos provocar uma mudanga curricular'®. As analises das
condig¢des de produgdo e consolidagdo dessa politica (questdo do segundo capitulo) sao
necessarias nesta investigacdo, para posteriormente inferir conclusdes a respeito da

selecdo de sentidos de Geografia mobilizada pelas edi¢des do exame.

12 . TR ; L .

Observa-se que ¢ necessario distinguir entre o numero de inscritos ¢ o de participantes do exame.
Ademais, ndo foi considerado o numero de inscricdo nem a participagdo da populagdo privada de
liberdade.

130 trabalho de Lima (2005) analisou discursos dos agentes responsaveis pelo projeto e pela execugdo do
ENEM. A Presidéncia do INEP, na entrevista concedida a Lima (id.) anunciava, por exemplo, que o
Exame programava uma ampla e contundente mudanga na forma de aprender e ensinar no Ensino Médio
(sobre a andlise da agencia de Estado no Enem, vide Rocha , 2010) Todos os processos de avaliagdo tém
fortissimo poder de induzir mudangas. Isso é historico: aconteceu na Franca, na Inglaterra e estd
acontecendo na Alemanha. No Brasil, a reforma do Ensino Médio é base referencial e tedrica para a
elaboragdo do ENEM. A prova é como é porque tem como ponto de partida a proposta da
interdisciplinaridade. A medida que o ENEM tem como ponto de partida a reforma, acaba sendo para o
professor que esta em sala de aula, ja trabalhando na reforma, um instrumento concreto, que lhe permite
ver como fazer para trabalhar a interdisciplinaridade: se a prova esta organizada deste jeito, entdo, eu
devo desenvolver os conteudos de determinada maneira para que o aluno possa se habilitar a essa
aprendizagem que aquela prova se afere. (Maria Helena Guimardes de Castro, apud. LIMA, 2005)
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1.3. OS PROBLEMAS DA ORGANIZACAO DO MATERIAL EMPIRICO.

Esta se¢do tem o compromisso de relatar o processo de composi¢cdo do acervo
empirico desta tese e, a0 mesmo tempo, sublinhar como isso permitiu a construcao das
constatacdes que estdo na base das proposigdes e apostas aqui desenhadas. Considero
que a coleta dos documentos ocorreu em dois blocos: um mais amplo, dos documentos
em torno do ENEM e o segundo mais voltado & organizacao e a distribuicdo dos itens

das edi¢des da prova.

Desde 2009, coleto arquivos digitais dos portais do MEC e do INEP, somando
mais de uma centena de documentos produzidos e difundidos entre o periodo de 1998 e
2012, envolvendo notas da assessoria de imprensa, portarias, resolucdes, relatorios
pedagobgicos, e, claro, os editais do Exame e as provas. Apds o recorte do tema e do
problema de investigacdo, priorizei a analise das provas de todas as edigdes do ENEM.

Tal analise (como explicarei adiante) resultara no quarto capitulo desta tese.

No que diz respeito a selecdo dos documentos produzidos pelo INEP e pelo
MEC para compor o arquivo desta investigacdo, me voltei basicamente para dois
periodos: a implementacdo do ENEM, em 1998, e a sua re-estruturagdao, em 2009. Isto
se justifica pelo volume de textos politicos produzidos para consolidagao e publicidade
do ENEM, em particular, as notas, revistas e publica¢cdes organizadas pela assessoria de
imprensa do INEP e do MEC. Reconhego, nestes periodos citados, dois momentos
importantes para o hegemonizagdo dessa politica curricular e de avaliagdo que € o
ENEM. E nao por acaso, sao os momentos em que € possivel coletar o maior nimero de
textos politicos com finalidades de descrever e difundir as fungdes politicas,

especialmente, curriculares do Exame.

Em torno desses dois periodos, mas nao exclusivamente, realizei a analise dos
documentos. Ademais, componho o arquivo desta investigacdo, a partir de superficies
textuais, tais como: Pardmetros Curriculares Nacionais — Geografia, PCN + Geografia,
Orientacdes Curriculares Nacionais — Geografia, Matrizes do ENEM. Essas analises

serdo exploradas nos capitulos seguintes, em particular, quando trato dos itens.
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Devo esclarecer que esta investigacdo nao abordara a discussdao de “teoria de

resposta ao item™'*

, a partir da qual se fundamenta o ENEM, desde sua primeira edigao.
Também nao farei andlise estatistica dessa politica. Minhas decisdes resultam do recorte
tematico aqui privilegiado, que analisard distintas superficies textuais em torno do
ENEM para problematizar a Geografia escolar. Esse processo de selecdo do material
empirico contou, ainda, com a decisdo de descartar o plano de entrevista com
integrantes do INEP, previsto inicialmente no projeto desta investigacdo. Isso porque
acredito que o material coletado dos portais eletronicos ¢ de carater publico, o que
satisfaz as necessidades da investigacdo para construir interpretagdes € sustentar as

evidencias empiricas aqui desenvolvidas; ao final da redagdo da tese, apresento as listas

dos documentos que compdem o acervo.

Penso que, nas linhas desta se¢do, ha de se relatar meu processo de aproximagao
com as provas, o que chamei anteriormente de segundo bloco da composi¢ao do acervo
empirico. Em minhas atividades na fun¢do de professora, colecionava questdes do
ENEM para as minhas aulas com o Ensino Médio. A principio, por oficio, selecionava e
discutia as questdes (ou itens — conforme nomenclatura do INEP), a partir da proposta
do enunciado. Levei esse movimento também para esta investigagdo e produzi
diferentes formas de colecionar e classificar os itens. Também considero que essa
decisdo ¢ tributaria do exercicio metodologico o qual acompanhei no GECCEH, a partir
das analises de exercicios de livros didaticos realizadas em 2006 (GABRIEL, ET ALI,
2006) e da minha interpretacdo do artigo “Os enunciados de testes como meios de

informacao sobre o curriculo”, de autoria de Abilio Cardoso (1999).

Com efeito, a leitura do enunciado ¢ um exercicio de especular como o saber ¢é
distribuido e organizado. No capitulo segundo, sublinharei o projeto hibrido que abriga
o ENEM, em termos de organizagdo disciplinar, o que justifica, aqui, considerar itens

com a tendéncia a integragdo e com o enquadramento disciplinar. Por esta razao, preferi

14 Sobre a teoria de resposta ao item, reproduzo a defini¢do disponivel no portal do INEP: "A Teoria de
Resposta ao Item (TRI) é um conjunto de modelos matematicos que considera o item como unidade
basica de analise e postula que o desempenho de um avaliado em um teste pode ser predito (ou explicado)
pela proficiéncia (habilidade) e pelas caracteristicas dos itens do teste. A TRI modela a probabilidade de
um individuo responder corretamente a um item como fun¢do dos parametros do item e da proficiéncia
(habilidade) do respondente. Essa relagdo ¢ expressa por meio de uma fungdo monotdnica crescente que
indica que quanto maior a proficiéncia do avaliado, maior sera a sua probabilidade de acertar o item (ver,
por exemplo, Andrade & cols, 2000; Baker & Kim, 2004; Hambleton & cols, 1991; Klein, 2003;
Pasquali, 1997).” (PORTAL do INEP, acesso dezembro de 2011).
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nomear a sistematizacao dos itens de todas as edigdes como “fichamentos das provas” e
a entendo como exercicio de ordenamento das provas para a analise da superficie
textual e, por ultimo, também a considero como tipologia fragil e provisoria. Outrossim,
a versao final desse exercicio de colecionar e apresentar as questdes ou itens € uma
decisdo de apresentar o item considerando trés categorias: “‘predominio”,

contetldos/comentarios € recursos.

Como explorarei no proximo capitulo, a proposta curricular do ENEM pode ser
percebida como hibrida e como tal apresenta vestigios tanto da perspectiva do curriculo
integrado quanto disciplinar. Quando analiso o item do ENEM, necessariamente assumo
o pressuposto de que o item seja um texto curricular que encerra sentidos resultantes de
uma operagao hegemonica (totalizacdo metaforica), por meio da qual sdo articulados
elementos/momentos dessas diferentes matrizes de organizagao curricular. Conforme a
reflexdo aqui defendida, o item, como texto curricular, ¢ apreendido, neste estudo, como
fechamento provisorio em meio a processos de selecdo. Desse modo, o item — percebido
como unidade textual — se apresenta como um sistema significativo cujo fechamento
confere caracteristicas particulares, em razdo do projeto que deseja garantir a

objetividade do saber a ensinar.

Com efeito, na medida em que o item ¢ comprometido com o projeto de
avaliacdo, pode ser reconhecida aqui sua distingdo entre textos curriculares, como livro
didatico ou caderno do estudante. Em certa hora e lugar, em funcdo de ser parte de
politica educacional mais ampla (como se constata no capitulo posterior), o item ¢ uma
unidade textual especifica, cuja confec¢do'” obedece a regras para conservar o seu

potencial de “avaliar”.

Na minha compreensdo, o item ¢ uma superficie textual com caracteristicas
especificas que mobiliza e orienta diretamente ao leitor uma agdo, que fica mais
explicita no comando ou enunciado. Somente para fins de andlise dessa superficie
textual, fraciono-a em: recurso, enunciado ou comando, alternativas (ou acervo de

interpretacdo) e significantes prestigiados do item. No processo de coleta e ordenamento

15Nao cabe ao recorte empirico desta investigag@o a coleta de dados a respeito da confecgdo do item. O
Portal do ENEM oferece intimeros informativos da Assessoria de Imprensa assegurando e descrevendo o
processo. Ao final da investigacdo, anexamos nota sobre o BANCO NACIONAL DE ITENS,
disponibilizado pelo INEP.
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das provas, nesta pesquisa, testei distintas aproximacgdes ao item, e conclui que, uma
perspectiva mais ocupada com o provisorio poderia produzir identificagdes que
tensionassem esse processo de selecdo. Apenas para fins de compartilhar esse processo,
que tardou trés anos e certamente merecera revisoes futuras, produzi, ao final da tese,

um fichamento mais enxuto dos itens por edi¢ao da prova.

E com base nessas fragdes do “comportamento do item” que realizo
aproximacdes arbitrarias e as denomino, aqui, de classificacdo do item, somente com o
fim de dar inteligibilidade aos itens que considero como de dominios do saber
geografico, estudos sociais ¢ educagdo ambiental. Entendo que estes sdao dominios da
logica disciplinar, tendo a ciéncia como referéncia, e ao mesmo tempo, tratam de itens
que carregam uma relagdo saber fazer, presente na logica das competéncias. Essa
reflexdo mais desenvolvida no segundo capitulo é antecipada agora, pois assumo o
pressuposto de que esse ordenamento responde ao meu interesse pelos itens que

apresentam possibilidades do aprendizado espacial.

Dessa forma, tal tipologia, assumida e melhor discutida no capitulo segundo,
opera com o entendimento de que a matriz do ENEM mobiliza, tanto as logicas
disciplinares, quanto as das competéncias. Isto porque o nosso roteiro de analise ¢ uma
tentativa arbitraria de descrever e de ao mesmo tempo ordenar o acervo de item.
Arbitréria, porque reconheco a impossibilidade de esgotar as interpretagdes que
compdem um Unico item. Portanto, o que chamo de roteiro se afasta de qualquer
abordagem de uma taxonomia do item. Apds estudo exploratério iniciado em 2009, no

ano de 2012, decidi por sintetizar a composicao do item da seguinte forma:

Quadro 1.3 Proposta de analise do item do ENEM.

Recurso: superficie textual que introduz os contetudos, objetos da avaliagao.

Enunciado ou comando: superficie textual que oferece as condigdes para a
resolucdo do item. Pode ser construido em discurso direto ou indireto. E uma
superficie textual que restringe o sistema significativo, uma caracteristica para

dirigir a resposta.

Alternativas ou acervo de interpretacio do enunciado: corresponde a oferta de

interpretagdes para solucionar o enunciado. Contém uma uUnica “verdade”, ou
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seja, o gabarito ¢ a alternativa autorizada, o saber validado.

Significantes privilegiados no item: sdo os significantes que compdem o campo
semantico de identificagdo do contetido, objeto da avaliacdo. Eles estdo

distribuidos na integra do item.

A analise aqui proposta da composi¢ao do item ¢ decorrente de uma leitura
empirica e do didlogo com o repertdrio tedrico da teoria do discurso. No capitulo
segundo, sublinharei o projeto hibrido que abriga o ENEM, em termos de organizagao
disciplinar e proposta de integracdo, o que justifica aqui considerar itens com a
tendéncia a integracdo e com o enquadramento disciplinar. De acordo com o que ¢
tratado nos capitulos seguintes, e apoiada na discussdao de metafora na teoria do discurso
(LACLAU: 2006,56), proponho trés metaforas que organizam a interpretacao espacial
no item: a paisagem, a relacdo sociedade natureza e as representacdes cartograficas.
Para tanto, as proximas se¢des sdo dedicadas a essa questdo, no intuito de preparar

nossa analise dos saberes selecionados e validados no item.
1.4. DO DISCURSO AO DISCURSO

Pensamento!

Mesmo o fundamento
Singular do ser humano

De um momento, para o outro
Podera nao mais fundar

Nem gregos, nem baianos...

(Gilberto Gil, Tempo reti)

As linhas abaixo resultam do exercicio de compreensdo da teoria do discurso e
suas contribuigdes para esta investigagdo. Somente pretendo, nesta se¢do, narrar as
minhas aproximagdes com certas discussdes em torno do discurso e suas repercussoes
para o desenvolvimento do presente estudo, considerando os percursos na construgao da
minha formagdo de investigadora no campo educacional. De certo, percebo que a
pavimentac¢do (intermindvel) de minha formagdo vem se construindo no cruzamento
entre discurso e curriculo, o que coloca o investimento de estudo naquele como via para
interpretagdo deste. Logo, ndo vejo o mestrado como via interrompida, mas a discussao

enfrentada pelo grupo de pesquisa, do qual faco parte desde 2006, tem revisto os
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percursos teoricos, especialmente na potencialidade da contingéncia da fundamentacao,

para apreensao politica dos sentidos curriculares.

De forma que me permito iniciar esta secdo com as palavras do poeta que, breve

e eloquentemente, evidenciam a contingéncia do fundamento no pensar. Na cangao, o

poeta nos convida para esta forma de perceber o tempo e o espago. Talvez os versos

possam servir para ilustrar um projeto de compreender a dimensdo simbdlica da

Geografia, como uma de muitas estratégias, para discutir (ou procurar interpretar) o
13 b 2 L3 r ~ .

sentido” que de “um momento, para o outro poderd ndo mais fundar nem gregos, nem

1

baianos...’

Avalio que, na dissertagdo de mestrado, ensaiei essa reflexdo do ndo mais
fundar, mas somente com a revisdo do projeto de doutoramento (apresentada ja neste
texto) pude reconhecer a poténcia do debate pos-fundacional'® e com ele propor outras
interrogacdes sobre o ensino de Geografia, e, de forma mais ampla, sobre as politicas
educacionais. Sem e nunca esgotar a poesia, procurarei muito resumidamente descrever
e justificar minhas conversas com as teorias do discurso e mais especialmente com as
suas apropriacdes nos estudos curriculares. Procurei, revisitando percursos, refletir
sobre o potencial do des-fundar analises, e reconhecer meus limites ou até onde avancei

nessa transi¢cao do discurso ao Discurso.

A proposito, o titulo desta secdo se baseia no artigo de Burity (2010), em que o
autor procura refletir sobre a teoria do discurso e a educagdo e, para isso, busca
inicialmente diferenciar o discurso como objeto, do Discurso como ontologico do
social, uma concep¢do da teoria desenvolvida por Laclau e Mouffe, no trabalho de
1985, Hegemonia e estratégia socialista. Ja no didlogo com essas interlocugdes, nesta
se¢do, busco exclusivamente anunciar possibilidades de apropriacdo dessa teoria a fim
de compreender o objeto desta pesquisa que envolve o ENEM, aqui percebido como

politica curricular que valida sentidos geograficos na conclusdo da Educagdo Bésica.

Pos-fundacionalismo, de acordo com Marchart (2009), pode ser compreendido como perspectiva

tedrica que defende a constituicdo da contingéncia e das disputas de sentidos na interpretacdo do
fenomeno politico. Em suma, o pensamento pds-fundacional contesta o fundamento, mas ndo o nega,
reforgando assim a luta pela duragdo, pela contingéncia do fundamento. “A dissolvéncia dos marcos das
certezas” (LEFORT, apud MARCHAT, 2009:19) seria o projeto epistemologico que une as teorias pos-
fundacionais. Com esta defini¢do de pensamento pos-fundacionalista, Marchart (idem) cita os estudos de
Heidegger, Wittgenstein, ¢ mais na segunda metade do século XX, a proposta da teoria da hegemonia de
Ernesto Laclau, por exemplo.
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No desenvolvimento das reflexdes a partir das superficies textuais'’ e das articulagdes
discursivas em torno do ENEM, espero que possa fazer emergir os didlogos desta
pesquisa com a teoria do Discurso, que surgirdo com mais forga nos capitulos seguintes.
Pretendo agora, nesta se¢do, apresentar resumidamente momentos de meus percursos

na dire¢do da discussao sobre o discurso.

Desde a investigacdo sobre o Manual do Professor (2008), aprendi e convivo
com uma abordagem de estudo curricular que percebe os textos curriculares como
discursos, sendo que, desde entdo, opero com distintas abordagens teoricas, apropriadas
aqui e em trabalhos anteriores (ROCHA, 2008, 2010). Tal estratégia de adog¢dao do
debate do discurso tem o seu foco primordial no processo de significagdo e se baseia na
dimensao do cultural como o politico. Essa ordem de ideias me permite, ainda, explorar
as superficies textuais, o que, naquela investigacdo, me possibilitou a defini¢do do texto
do Manual do Professor como pratica discursiva, em que estariam fixados processos que

selecionam sentidos de saber, por exemplo.

Desde entdo, a dimensdo do simbolico tem sido afirmada nos meus estudos
como perspectiva de interpretacdo da distribuicdo desigual do poder, em particular,
quando se trata dos saberes escolares. Sem duvida, a afirmacdo dessa perspectiva é
tributaria do acumulo de discussdes do campo do curriculo, pois, desde meados dos
anos 1990, tal campo vem sendo influenciado pelos debates sobre cultura e poder e pelo
emprego da categoria discurso. Dentre muitos trabalhos nesse campo, ¢ possivel
destacar os de Veiga-Neto (2002), em que prevalece a abordagem foucaultiana, e

aqueles desenvolvidos por Lopes (2005,2006,2008), em que se apresenta um dialogo

"Marchat (2006, 2008) reconhece nos trabalhos de Laclau uma das mais valorosas intervengdes no
pensamento politico, nas trés ultimas décadas. Reconhece, especialmente, no trabalho escrito em parceria
com Chantal Mouffe, “Hegemonia e estratégia socialista”, o esfor¢o de investir teoricamente na
desconstru¢do para problematizar questdes caras a tradi¢do critica - sociedade, hegemonia, ideologia -
para apenas citar algumas. Ao rever a concepg¢do do poder, a partir dos parametros do pds-estruturalismo
e do pos-fundacionalismo, Laclau permite, na visdo de Marchat (2008), um “giro politico” no pensamento
social, por considerar o discurso como “terreno primario” (LACLAU, 2006) de toda agdo social.
Mendonga e Peixoto (2008) sintetizam da seguinte maneira a importancia do discurso na proposta teérica
de Laclau: “(...) a teoria de Ernesto Laclau esta fundada na ideia de que o social deve ser percebido a
partir da logica do discurso” (Idem: 27). Na nossa investigagdo, em que em muitos pontos coincido com
os trabalhos do campo do curriculo aqui citados, estamos de acordo com a ideia de que toda manifestagao
do poder deve ser compreendida como articulagdo discursiva e que, portanto, o emprego do termo
discurso ndo esta restrito a fala ou a escrita. Assim, para efeitos da redagdo da pesquisa, chamo de
superficie textual os fragmentos de documentos, questdes da prova que servem como nosso material de
analise para diferenciar de discurso que ¢ categoria chave do pensamento politico laclauniano.
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com Ball (1992) e Laclau (caso do texto de 2008) e os de Gabriel (2006,2008) fazendo
dialogar autores como Fairclough (2001) com certos estudos de autores brasileiros dos
campo do curriculo e da didatica, como ¢ possivel de se ilustrar a partir do fragmento

abaixo.

A concepgdo tridimensional e multifuncional da linguagem defendida
por Fairclough, permite igualmente trazer para o centro da cena e de
forma ndo hierarquizadas, sujeitos e suas linguagens com as quais
constroem sentidos e estabelecem verdades de forma bem mais
complexa, oferecendo pistas para pensar o espago discursivo como
lugar de confrontos no qual também ocorrem lutas pela
transformagdes na relagcdes de poder. Nessa perspectiva, os discursos
sobre curriculo, saberes escolares, saberes aprendidos, reproduzem e
produzem significados, apontando na possibilidade de reconhecimento
da mudanca discursiva ndo ser apenas um reflexo das mudancgas
sociais. (GABRIEL: 2006, p.14).

A citacdo de Gabriel sintetizou o potencial de Fairclough, naquele momento,
para sua pesquisa e para seu grupo. Na busca por constelagdes teorico-metodologicas
que se afastassem e simultaneamente criticassem modelos explicativos mais fechados,
essencialistas, Faiclough e sua concepcao tridimensional do discurso pareciam-me uma
aposta tedrica para enfrentamentos, no que se definia como a luta pela significagdo, “o
lugar de confrontos” (op.cit). Tal aproximagdo com Fairclough foi justificada pelo
projeto deste autor em rever o termo discurso. Em suas palavras: “Ao usar o termo
“discurso” proponho considerar o uso da linguagem como forma de pratica social, ndo

como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais”. (2001:90)

Em resumo, a pavimentacdo inicial de minha formagdo esteve na esteira da
contestacdo aos modelos explicativos que poderiam ser classificados como
essencialistas. A proposito da citacdo de Gabriel, a interpretacdo dos saberes escolares
dependia de perspectivas que recusam a neutralidade da selecdo curricular e que sejam a
favor de compreendé-la como processo simbolico profundamente complexo e instavel,
perspectiva que, por sua vez, favoreceu (como ainda favorece) a ado¢do do discurso
como categoria privilegiada. De modo que, desde aquele momento, havia a inflexao
para a composi¢ao tedrica que associasse a poténcia do debate da linguagem com a
questdo perene no campo do curriculo e da didatica — isto €, o conhecimento escolar.
Para tanto, o didlogo com Fairclough, naquele periodo, me parecia fecundo para

interpretar problemas curriculares, justamente por ser este o autor que procurou oferecer
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bases explicativas e metodoldgicas para a analise do discurso nas ciéncias sociais,

envolvendo, tanto a revisdo da linguistica, quanto a abordagem da teoria social critica.

Em funcdo da importancia entre a transi¢cao discurso ao Discurso, me limitei a
anunciar até agora o que nos orientou para aproximacdo com Fairclough entre 2006 e
2008. Ainda que sinteticamente, convém sinalizar como aquela proposta de se
aproximar com o discurso conversou com o debate curricular na pesquisa sobre o

Manual do Professor.

A partir da interlocu¢do de autores mencionados anteriormente, especialmente
Gabriel (2006) e Fairclough (2001), busquei me aproximar do debate defendido por
Young, em especial daquele da estratificagdo social do saber (2000:34) e explorar a
superficie textual dos documentos oficiais produzidos pelo PNLD, para interpretar a
fixacdo de sentido de saberes. Portanto, com essa intencdo, procurei discutir os regimes
de validacdo dos saberes a serem ensinados e aprendidos como Geografia e fixados no

Manual do Professor do livro didatico.

Dessa forma, a avaliagdo que realizo hoje € que, na presente investigagdo, optei
pela continuidade dessa questdo, agora favorecida pela reflexdo que tensiona a
discussdo de discurso verticalizando seu potencial nas ciéncias politicas, somada ao
estudo da producdo, selegdo, organizacdo da Geografia Escolar, com o fim de
problematizar o “verdadeiro”: as Geografias no ENEM. Em outras palavras, essa
continuidade ¢ retratada pelo interesse em compreender os limites do verdadeiro — ou o
gabarito — como condi¢do politica da selecao curricular que, em ultima andlise, sempre
serd luta em torno da significacdo. A condi¢do politica da sele¢c@o curricular segue sendo
objeto de preocupagdo aqui, pois se refere aos pilares da objetividade do que se ensina,
aprende ou avalia. Reproduzindo — em parte - Young e Muller, esta investigacdo se
ocupa do processo simbdlico como condi¢ao de “sociabilidade do conhecimento nao
enfraquece sua objetividade e a possibilidade da verdade, sendo antes uma condicao

para que ocorram” (2007:191).

De fato, a abordagem do conhecimento escolar ji era um caro objeto de
investigacdo no quadro tedrico do campo do curriculo, nos debates desenvolvidos no

ambito das reflexdes da “Nova Sociologia da Educagdo”; em que também estava
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presente a discussao acerca da objetividade do conhecimento. No entanto, na avaliagao
de alguns autores, como Young (YOUNG & MULLER, 2007), um dos expoentes da
€poca, outros marcos teéricos do campo do curriculo (como, por exemplo, as chamadas
tendéncias construcionistas, nas palavras dos autores) pareciam nao ter dado conta
daquele debate, a despeito das tentativas de incorporar a dimensdo do cultural em seus
estudos como via de afirmacdo das “capilaridades do poder”. De acordo com Young &
Muller (idem e Young, 2007), torna-se urgente a retomada a problematizacdo do
“conhecimento escolar”, uma vez que a qualidade do veridico, isto ¢, a autoridade
social e politica do conhecimento/saberes escolares continua sendo uma exigéncia das

praticas cotidianas escolares no processo de ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, desde 2006, em minhas pesquisas, a centralidade da selegao
curricular aparecia consubstanciada pela incorporacdo do dialogo com o problema da
significacdo, resultante da incorporagdo das contribui¢des da teorizagdo curricular pos-
critica. O que evidencia o fato de que, em sua globalidade, o grupo de pesquisa vem
adotando uma postura mais flexivel no que se refere a classificagao de "critico" e "pds-

critico" na orientacao de nossos estudos.

Nessa linha de argumentagdo, que permanece cara para minha investigagdo
sobre os sentidos de Geografia no ENEM, continuo o didlogo com autores do campo do
curriculo que o definem como “espago tempo de fronteira cultural” (MACEDO, 2006),
adotando, em primeiro plano, o debate do poder e do cultural como elementos das
problematicas no campo. Portanto, na revisdo teorica do presente trabalho, sigo com
interlocugdes comprometidas com o debate sobre os processos de significacdo e suas
implicagdes para a reflexdo de politicas de curriculo (MACEDO, 2006, 2008, LOPES
2006, 2007, 2008, DIAS & LOPES, 2009), em especial com as que elegem como
questdo incontornavel nesse debate, a configuragio do conhecimento escolar
(GABRIEL, 2010, 2012). Mais uma vez, afirmo que o desenho do objeto de
investigacdo se deve as continuidades e descontinuidades da dissertagdo de mestrado,

especialmente na relagdo sustentada pela discussdo tedrica entre curriculo e discurso.

O investimento na abordagem discursiva do Manual do Professor, pois, foi
possivel quando considerados didlogos com autores, tanto do campo do curriculo

(GABRIEL, 2006, 2007, 2008; LOPES, 2005, 2006, 2007, MACEDO 2003, 2006),
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como das teorias sociais do discurso (inicialmente com a de FAIRCLOUGH, 2001).
Contudo, ¢ salutar a revisdo desse percurso para perceber os limites daquela analise que
operou na pauta do "discurso como objeto". Tal afirmativa ocorre mais recentemente,
apos leituras que contam com as decisivas influéncias da discussdao de Laclau e Mouffe,
(2005), especialmente nos estudos que tensionam os discursos e as politicas
educacionais. Diante desse argumento, ¢ possivel problematizar se tal apropriagdo dos
autores citados seria uma resposta tedrica para interpretar o politico nos sistemas de
validagcdo de saberes, por exemplo (Gabriel e Costa, 2010; Gabriel, Pugas e Rocha,
2011; GABRIEL 2011, 2012). Influenciada por essas interlocu¢des e mantendo meu
foco na andlise das disputas de sentidos a serem estabilizados em texto politicos,
particularmente naqueles dirigidos a comunidade escolar, como foi o caso do Manual
do Professor e, como agora, o do ENEM, senti necessidade de rever o caminho tedrico
tracado no que se refere as escolhas em meio as diferentes abordagens discursivas

disponiveis .

Desse modo, trago, de forma sintética, o entendimento de discurso de Fairclough
(2001) com o qual dialoguei na minha pesquisa de mestrado, procurando sublinhar as
potencialidades e o que - considerando as contribui¢cdes do quadro tedrico no qual hoje

me movimento - considero como fragilidades a serem superadas.

A passagem abaixo ilustra o entendimento de Fairclough (idem) da ACDTO,
sublinhando que as marcas de outros textos na superficie textual determinam a

diversidade de sentidos coexistentes em um mesmo texto.

A dimensdo do texto cuida da analise da linguistica de textos. A
dimensao da pratica discursiva, como interag¢do, na concepgdo texto e
interag¢do de discurso, especifica a natureza dos processos de produgdo e
interpretagdo textual - por exemplo, que tipos de discurso (incluindo
discurso no sentido sécio-tedrico) sdo derivados como se combinam. A
dimensao de pratica social cuida de questdes de interesse na andlise
social, tais como as circunstancias institucionais e organizacionais do
evento discursivo e como elas moldam a natureza da pratica discursiva
e os efeitos constitutivos/construtivos referidos anteriormente.
(FAIRCLOUGH, 2001: 22)

Isto significa que, na perspectiva da analise do discurso de Fairclough, esta
presente a discussao sobre a multiplicidade de sentidos, e indicaria, naqueles processos

de produgdo e interpretagdo textual, um certo planejamento ou estratégias das prdticas
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discursivas. Ou seja, nesse modelo de compreensdo do discurso, seria possivel

“apontar” uma certa “fixacdo” planejada de sentidos que marcam as lutas hegemonicas.

Na dissertagdo de mestrado, em didlogo com esse autor, relacionei o plano de
coexisténcia de sentidos heterogéneos no discurso com as estratégias mobilizadas pelos
produtores de texto para administrar a arena de disputa pelo poder. Interessa sublinhar
que este aspecto ¢ um, se ndo o mais importante, dos aspectos diferenciadores da
concepcao de discurso entre Fairclough e Laclau & Mouffe (2006). Com efeito, esses
ultimos denunciam a impossibilidade dessa separagdo, ou seja, se toda inteligibilidade
do social ¢ discursiva, entdo, ndo haveria por que diferenciar a pratica social da pratica

discursiva.

O que se nega ndo ¢ a existéncia, externa ao pensamento de ditos
objetos, sendo a afirmacdo de que eles podem se constituir como
objetos a margem de toda condicdo discursiva de emergéncia.
(2006:147, Tradugio livre)'®

Como denuncia a afirmativa acima, a proposta de Laclau e Mouffe (idem)
impede um entendimento de clivagem entre o social e o discursivo. Esse hiato poderia
sugerir que o modelo explicativo adotado por Fairclough (idem) propde o discurso
como reflexo -representagao- do poder das praticas sociais? Ou seria possivel afirmar se

esse autor enfatizaria, em suas andlises, o discurso como objeto?

Considerando os limites de uma resposta que conclua a comparagdo entre
modelos explicativos em torno do conceito de discurso, reconhego, no desenho teérico
que considera o discurso como constituinte do social, como ontologico do politico
(Laclau e Mouffe, 2006), uma pista tedérica fecunda para uma compreensdo alternativa
aquele modelo explicativo de discurso como objeto. Laclau e Mouffe (2006) definem
discurso como o terreno primario do politico e, portanto, para eles ndo se justificaria
uma distingdo entre discurso e pratica social. Relendo a categoria dos "marcadores de
hierarquia de poder" ou as distintas "modalidades do controle interacional", por

exemplo, sob as lentes dessa abordagem discursiva, elas ndo se reduziriam ao reflexo do

Bl que se niega no es la existéncia, externa al pensamineto, de dichos objetos, sino la afirmacion de
que ellos puedan constituirse como objetos al margen de toda condicién discursiva de emergéncia”.
(2006:147)
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poder, como nos ajuda a pensar Fairclough (2001), mas sim expressariam o jogo

politico.

Em linhas gerais, nessa diferenciacao entre apropriacao do discurso de Laclau e
as propostas de Fairclough, incorporo a diferenciagdo entre teoria do discurso e analise

do discurso, formulada por Howarth (2005: 10, tradugéo livre)':

Como primeiro uso, o discurso é uma categoria ontologica que
especifica o entrelacamento de palavras e agdes nas praticas; a
contingéncia de toda identidade, a primazia da politica, e etc. Enquanto
o segundo uso do discurso pode ser entendido como um conjunto de
representagdes simbolicas e praticas incorporadas em uma série de
textos, discursos e seqiiéncias de significados.

Ao projetar a diferenciagdo entre teoria do discurso e andlise do discurso,
Howarth (op.cit.) apresenta ndo somente a categoria discurso, mas oferece ao leitor que
tal distincao estd fincada no plano epistemologico. Em suma, o autor reconhece que, na
verdade, trata-se de distintos terrenos reflexivos para orientar a compreensao de luta por
significagdo. Seguindo essa ordem de ideias, na investigacdo de doutoramento, suspeito
que a teoria do (D)iscurso permite explorar o “controle interacional” em textos
curriculares, como a propria manifestagdo do politico € ndo somente seu reflexo.
Lembro que o controle interacional do discurso ¢ uma preocupacdo de Fairclough
(idem), como indicio “refratario” das relagdes de poder e estabilizado no texto. Ou seja,
o controle interacional na ACDTO ¢ uma interpretagdo resultante da clivagem entre
texto, pratica discursiva e pratica social. Mas, se poderia pensar que, sob entendimento
de poder, a relacdo escrita/leitor poderia ser melhor apreendida se considerasse o

controle interacional do discurso como a propria acao politica e nao seu reflexo?

Como mencionados acima, os didlogos com os pensamentos de Laclau e Mouffe
sobre a experiéncia democratica estdo presentes em artigos e investigagdes do campo do
curriculo, como uma estratégia de sinalizar uma leitura mais complexa das relacdes de
poder, especialmente, nas discussdes que se preocupam com as politicas de curriculo e

com as relagdes politicas na validacdo do conhecimento escolar (MACEDO, 2008,

®In the first usage, discourse is an ontological category that specifies the interweaving of words and
actions into practices, the contingency of all identity, the primacy of politics, and s6 forth, whereas in the
second usage of discourse is understood more narrowly as a set of symbolics representations and
practices embodied in a range of texts, speeches and signifying sequences. (idem).
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2009; DIAS & LOPES, 2009; LOPES, 2008, 2009, 2010, GABRIEL E FERREIRA,
2011; GABRIEL, PUGAS, ROCHA 2011; GABRIEL 2011). Nos artigos publicados
nos periodos de 2006 e 2005 - ainda sem citagdes dos trabalhos de Laclau - Macedo
(2006) e Lopes (2005) ja identificavam que, mesmo sendo central no campo, a questao
da assimetria de poder carecia de discussdes que explorassem a contingéncia ¢ a
ambivaléncia como propriedades da a¢do do poder. Tal argumento nos trabalhos dessas
autoras pode ser interpretado como terreno propicio para reivindicar outras bases
teoricas a fim de promover outros entendimentos sobre a agdo politica (relacional, sem
ser polarizada) entre Estado e a Escola, favorecendo, entdo, o dialogo com a teoria do

Discurso, na dire¢ao dos trabalhos da ciéncia politica.

Os trabalhos de Lopes (2009, 2010), Dias e Lopes (2009), por exemplo, ilustram
essa tentativa de rever a questao da assimetria de poder no campo do curriculo, a luz da
teoria do discurso laclauniana. Em estudos anteriores (LOPES, 2005; DIAS, 2007, por
exemplo), as pesquisadoras ja tinham dialogado com os trabalhos de Ball (1992),
justamente por ser ele um autor que problematiza a ndo verticalidade do poder para
sinalizar a sua expressao assimétrica nas politicas educacionais. Afinal, a condigdo
assimétrica do poder ¢ um elemento constituinte dessas politicas e, sendo assim, a
principal justificativa para sua permanéncia como objeto de discussdo no campo. Dias e
Lopes (2009) apontam o papel do didlogo com proposta dos ciclos de politica
empreendido por Ball (1992) para garantir uma leitura mais complexa do poder, e
consideram que o mesmo autor anunciava - mas nao desenvolvia - a ideia de que a

condi¢do assimétrica do poder ¢ constituida discursivamente (2009: 80).

Nessa dire¢do, os estudos de Gabriel (2007, 2008) vinham dialogando com
Fairclough (2001), por entender que o conhecimento escolar ¢ um problema relacional,
portanto deveria ser objeto de analise a partir do debate da ordem da virada linguistica.
Assim como nos trabalhos de Macedo (especialmente os artigos de 2006, 2006a),
Gabriel, em seus estudos, apresentou uma analise do cultural (percebido como
fendmeno politico) e revisitou a categoria do conhecimento escolar se remetendo ao
debate sobre a luta simbdlica. Sublinhando uma interpretacdo discursiva da escola,
Gabriel (2008) sinalizou a viabilidade de definir o conhecimento escolar como
enunciado, e mais recentemente vem defendendo a exploracdo da epistemologia das

demandas que constituem os projetos conhecimento.
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De acordo com os trabalhos recentes de autoras aqui citadas (GABRIEL,2010,
2011; LOPES, 2009, MACEDO, 2009), a propriedade discursiva do poder como
construtora do fendmeno politico ¢ uma argumentacdo muita cara para o interpretacao
social presente na obra de Laclau e Mouffe. Isso justifica minha intengdo em aproximar-
me desses autores, considerando, principalmente, os distintos empregos da teoria do
discurso nas recentes produ¢des do campo do curriculo e, assim, seguir com minhas

analises dos problemas de investigagdo sobre a sele¢dao de saberes no ENEM.

As aproximagoes listadas aqui representam mais um exercicio para operar com a
discussdo da teoria do Discurso. Para tanto, as linhas abaixo tratam de “sugerencias”, de
insinuacdes de um didlogo. Seguindo a proposta desses autores, a articulagio discursiva
pode ser percebida como um principio que norteia a agéncia, o que torna o discurso, nao
apenas uma ferramenta de estudo, mas a propria manifestacdo da agéncia. Em
“Hegemonia e Estrategia Socialista”, os autores afirmaram uma proposta de
desconstru¢do da Historia do Marxismo, denunciando a forma de positivar a “luta de
classe”, a favor da dicotomia “pensamento/realidade” (2006: 150) nesta perspectiva

teodrica. .

Os autores assumiram a potencialidade dessa acusacdo ao garantirem a
superagao daquela dicotomia a partir de interpretacdo de categorias que haviam sido
anteriormente pensadas, seja por explicagdes exclusivas a “realidade”, ou ao
“pensamento”. Tanto no referido livro quanto em escritos posteriores, Laclau valoriza
uma “constelagdo conceitual”®, fazendo dialogar sua erudi¢do e seu conhecimento da
psicanalise, da teoria dos sistemas, da filosofia da linguagem e inclusive da teoria
literaria, para interpretar o que tem sido defendido por ele , por Mouffe e por seus
interlocutores como hegemonia. Laclau e Mouffe (2006), ao proporem outra
inteligibilidade do fendmeno politico, reviram da tradicdo marxista a discussdo de

9921

hegemonia, seguindo os marcos da “desconstrucao”’. A intencdo destes autores ¢, de

20Marchart emprega a expressdo “constelacdo conceitual” para ilustrar a gama reflexiva embutida na
teorizagdo laclauniana (2009:12).

2 1A importancia da desconstrugdo para a politica é a defesa de uma perspectiva do pensamento politico
que afirma a natureza discursiva das decisdes. O entendimento pautado na desconstru¢do busca retirar a
perenidade da fundagdo que desenha seja uma decisdo, seja uma disputa. Deste modo, uma perspectiva
desconstrucionista valoriza a indecidibilidade instauradora em qualquer consenso. Ou na compreensao

laclauniana, “o tema central da desconstrugéo ¢ a produgéo politico-discursiva da sociedade” (MOUFFE,
2005, P.14).
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certa forma, legitimar a abordagem do fenomeno politico como paradigma para
interpreta-lo sem os tragos da fundagdo, portanto, rejeitam a ideia de qualquer definicao
de sujeito universal, tampouco afirmam a de sujeito fragmentado, como sugerem os

estudos voltados para uma radicalizagao do relativismo.

Para Laclau e Mouffe (2006) a discussdo de hegemonia ¢ central, por ser uma
manifestagdo discursiva, em torno da qual todos lutam. Logo, a hegemonia deixa de ser
percebida como relagdo tropologica e passa a ser concebida como articulagdo
discursiva. Com essa intencdo, eles anunciam uma proposta de ressignificagdo da luta
hegemonica, ao exporem o carater provisorio e precario dessas articulagdes e, por isso,
reveem a concep¢do universal do sujeito para compreender o fendmeno politico. O
principal objetivo de Laclau ¢ afirmar que a estabilidade do sistema de sentidos
corresponde a organizagdo de uma articulacdo de “pontos nodais”. Com essa expressao,
influenciada pelo termo “points captions” de Lacan, a leitura laclauniana de hegemonia
procura fortalecer as logicas de significagdo condensadas em torno de ponto nodal, a

articulacao, que fixa temporariamente um conjunto particular de significantes.

Em “Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo”, Laclau segue
seu didlogo com a psicanalise de Lacan somada a desconstru¢do® de Derrida, ao
entender que o conceito de hegemonia depende do que Howarth (2008:323) resumiu
como extensdo da contingéncia dos elementos do discurso aos sujeitos inerentes ao
projeto hegemodnico. Assumindo profundamente a inexorabilidade da contingéncia na
sua concepc¢ao de hegemonia, Laclau pretendeu, na obra citada, fortalecer a ideia da
estrutura como “entidade indecidivel”, em que qualquer que seja a identidade, ela se
realiza ou ¢ introduzida no abismo da significagdo, uma plenitude ausente. A partir
dessa publicacdo, a figura da decis@o tem sido reiterada na interpretagdo dele sobre a

luta hegemonica.

22Marchart também sublinha que a definicdo de hegemonia em Laclau estabelece outra plataforma
reflexiva para apreender a relagdo entre universal e particular (2008: 23). Em linhas gerais, especialmente
citando o livro “Emancipagao e diferenca”, o conceito de hegemonia reformula a concepcao de universal,
ao afirmar que o estatuto do universal ¢ constituido na luta hegemonica.

Aqui hé o emprego da Defini¢do da desconstrugdo como uma logica primordialmente politica onde a
indecidibilidade estrutural constrdi a operagdo politica e 0 momento da instituigdo. (LACLAU, 1996, P.
274),
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Em “Razon Populista” (2006), por exemplo, Laclau definiu a “demanda” como
unidade politica catalizadora, para discorrer sobre a impossibilidade de uma decisdo*
ultima, sendo a demanda uma unidade num contexto provisorio, conflituoso e
heterogéneo. Em torno das demandas, ocorrem “processos de identificagdo” (articulagao
discursiva) que permitem o fechamento - provisério e precario - de uma cadeia
discursiva. Logo, a realizacdo desses processos de identificacdo ¢ dependente de uma
logica de equivaléncia, uma continuidade arbitréria entre essas reivindicagdes. Este ¢ o
entendimento de Laclau de identidade politica: uma manifestacdo provisoria e precaria
que sO ¢ possivel diante da articulacdo discursiva dirigida a uma demanda. Essa
argumentacdo esta presente no livro supracitado, particularmente nos trechos dedicados

a sua proposta de conceber povo e demandas populares.

A pluralidade de demandas que, através de sua articulacio
equivalencial, constituem uma subjetividade social mais ampla que
denominamos de demandas populares: comecam, assim, em um nivel
muito incipiente para, entdo, constituir o “povo” como ator historico
em potencial. (2006: 99. Tradugdo livre)*

Mais adiante, Laclau (2006:101) esclarece as condi¢cdes para identificar a
demanda como unidade politica: “1. a formacdo de uma fronteira interna antagonica,
separando o “povo” do poder; 2. uma articulagdo equivalencial de demandas que torna
possivel o surgimento do povo” (OP.CIT.)*. A demanda, portanto, sustenta uma
comunidade politica. Com esse entendimento de identidade politica, a teoria do discurso
laclaunina reposiciona marcas da tradicdo marxista como bloco histdrico, sujeito
politico, trazendo a tona, entdo, o discurso como principio, para interpretar outro marco

da tradi¢do do pensamento critico, como ja foi dito, a hegemonia. De modo que convém

ao menos anunciar uma discussdo importante para esses autores, que ¢ de grande relevo

24

A decisdo como problema pos-fundacional, no entender laclauniano, envolve necessariamente uma
indetermina¢do. Dialogando com Derrida, Laclau defende que na definicdo de hegemonia, a
indecibilidade é tomada como habitante da decisdo, ou no dizer de Mouffe: “Para Laclau, a

indecidibilidade e a decisdo sdo constitutivas da tensdo que faz possivel uma sociedade politica.” (2005,
P.14)

P4 la pluralidad de demandas que, a través de su articulacion equivalencial, constituyen una
subjetividad social mas amplia, las denominamos demandas polpulares: comienzan asi, en un nivel muy
incipiente, a constituir al ‘pueblo’ como actor historico potencial.” (Idem:99)

26«1 La formacion de uma frontera interna antagdnica separando 'el pueblo' del poder; 2. una articulacion
equivalencial de demandas que hace posible el surgimiento del pueblo.” (idem)
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para os estudos curriculares que discutem politicas de curriculo: a significagdo do

universal.

O argumento desenvolvido é que, num ponto, existe a possibilidade de
que uma diferenga, sem deixar de ser particular, assuma a
representagdo de uma totalidade incomensuravel. Desta maneira, seu
corpo estd dividido entre a particularidade que ela ainda é e a
significagdo mais universal de que é portadora. Esta operacdo ¢ uma
significacdo universal assumida por uma particularidade. (LACLAU E
MOUFFE, 2006:54. Tradugdo livre.)”

A citagdo acima sublinha a dinamica da significagdio do universal ndo como
portador de um contetido isolado, o que vem a ser uma leitura para compreensdo da
leitura politica. Em recentes estudos, Gabriel (2010, 2011) adota essa interpretacdo do
universal para pensar o conhecimento escolar, considerado como um objeto
incontornavel na discussdo curricular. Segundo a autora, fora da pauta fundacional, o
universal ¢ condicdo de pensamento para o conhecimento escolar (2010:40). Em suas
palavras, a ‘“objetivacdo da verdade do conhecimento a ser ensinado passa a ser

entendida como um significante em disputa”, uma proposi¢do que aproxima a relagdo

entre significacdo universal e a condi¢ao de produgdo do conhecimento escolar.

Com base na discussao desses trechos, pretendo destacar o envolvimento da
operagdo da concepg¢do de particular com a unidade politica da demanda, reconhecendo
que ai reside uma operagao significacdo em dire¢do ao universal. Aqui, fago uma breve
referéncia as expressdes ‘“operacdo metonimica” e “totalizagdo metaforica”,
desenvolvidas por Laclau no texto intitulado “Politica de la retorica” (2000). Isso
porque, nesta pesquisa, j4 ensaio um exercicio de andlise das superficies textuais,
buscando sublinhar as opera¢cdes metonimicas que garantem identificagdes politicas em

torno do ENEM.

Esse exercicio de compreensdo da demanda, a meu ver, pode mobilizar
interpretagdes sobre os movimentos paradoxais constituintes de politicas de avaliagdo,

como a do ENEM. Em resumo, tendo por base que a operagdo metonimica ¢ uma

)| argumento que he desarrollado es que, en este punto, existe la posibilidad de que una diferencia, sin
dejar de ser particular, asuma la representacion de una totalidad inconmensurable. De esta manera, su
cuerpo esta dividido entre la particularidad que Ella atin es y la significaciéon mas universal de la que és
portadora. Esta operacion por la que uma particularidad assume une significacion universal”. (LACLAU
E MOUFFE, 2005:54)
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operacdo do particular que se solidariza com outros particulares na ambi¢ao de uma
significagdo universal, posso experimentar reflexdes sobre o processo de consolidagao
do ENEM, incorporando a ideia da contradicdo como constituinte e estruturante de um

certo universal ou de uma certa “totalizagao metaforica”.

A proposta de indiciar o carater incompleto e provisorio da identidade politica -
que € operagdo metonimica e ¢ responsavel pela arbitrariedade de qualquer decisdo
politica - presente na interpretagdo do politico, particularmente em Mouffe (1991,
2011), implica em rever muitas interrogacdes presentes no campo do curriculo. Nessa
direcdo, o recente trabalho de Lopes e Lopez (2010), por exemplo, se concentra nas
reflexdes sobre as condigdes das articulagdes discursivas que tornam possiveis (ou nao)

as politicas educacionais, a partir da analise da performatividade no Enem.

Em outros artigos, Dias e Lopes (2009), assim como Macedo (2008, 2009) e
Gabriel e Costa (2010) defendem que o didlogo com a teoria do discurso torna possivel
perceber, por exemplo, o arranjo arbitrario das articulagdes na fixacdo de suas
afirmativas, seja nas escritas dos documentos curriculares, seja em outras estratégias de
validar o conhecimento escolarizavel ou “conhecimento disciplinarizado” (GABRIEL &
FERREIRA, 2011). O didlogo ou aproximag¢do com a teoria do discurso pode ser
percebido como uma proposta de reflexdo que valoriza o conflito e a contradicao,

constituintes do ato politico.

Ademais, os trabalhos citados coincidem com a posi¢do de que a teoria do
Discurso tampouco desconsidera as implicacdes materiais da desigualdade do poder,
mas indica que a mobilizagdo politica depende do antagdnico, do exterior constitutivo
que organiza a cadeia de equivaléncia e que, portanto, seria falaciosa a afirmativa da
13 ~ ~o 9 . : £ ~

superagdo da tensdao”. A teoria do discurso, ao contrario, compreende que a tensao
constitui a demanda, da qual a decisao politica ¢ dependente, entdo, a decisao politica ¢
de igual maneira dependente da identificacio do antagonismo (que se realiza via a

logica da diferenga, uma logica de significagdo).

Laclau e Mouffe (id.), logo, valorizam a tensdo. O pluralismo de ideias ¢, para
eles, um principio presente na sua proposta de democracia radical. Esta ¢ a finalidade da

concepcao politica destes autores. Tal densidade teorica, caracteristica dessa teoria do
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discurso, repercute diretamente na interpretacdo das politicas educacionais. Isso
significa dizer que a interpretagdo da selecdo de saberes, num projeto do pluralismo
democratico, exige a consideracdo da arbitrariedade do consenso e de que ndo ha
fundamentos que garantam a legitimidade de um determinado saber e ndo outro. Nas

palavras de Mouffe (1991):

Temos de criar espaco para o pluralismo de culturas, formas coletivas
de vida e regimes, bem como para o pluralismo de sujeitos, opgdes
individuais e concep¢cdes do bem, o que tem conseqiiéncias
extremamente importantes na politica. Porque o reino da politica, uma
vez garantida a pluralidade de valores, bem como a natureza
conflitante, a indeterminagdo ndo pode ter a ultima palavra. (MOUFFE,
1991, P. 201).

Essa proposta induz a trabalhar com analises mais atentas as articulacdes
discursivas e mais ocupadas com as precarias condigdes que garantam o consenso, num
cenario politico em que o conflito é o imperativo e que a pluralidade de valores ndo ¢
garantida. Portanto, ¢ uma leitura cujo pressuposto ¢ o conflito como propriedade
inerente a qualquer configuragdo politica. Desse modo, a selecdo de um determinado
conteudo ou a afirmacdo de uma determinada organizagdo curricular, por exemplo, sdo
uma resposta ao cendrio de conflito; e ndo sua sublimacdo. Tal leitura da politica
impede uma andlise que desenhe um conflito polarizado, ou outra que identifique a
origem Unica e fundamental do conflito. Uma leitura desafiante que inspira o constante
cuidado com a escrita sobre os agentes (sujeitos e grupos sociais), suas demandas e suas
estratégias de consenso (ou o fechamento provisorio da cadeia discursiva). Uma leitura
que carece ainda do rigor da pesquisa, especialmente quando se trata das ferramentas de
analise (neste caso, irei explorar a superficie textual de provas, documentos) e da

eleicdo das categorias de analises, argumentos que serdo retomados e desenvolvidos no

decorrer deste texto.

Nesta secdo, procurei marcar resumidamente os momentos de contato com
certas teorias da discursividade e insinuag¢des de didlogo com a teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe (2005;2006). Reconhego, na teoria do discurso, uma revisdo de outras
matrizes de inteligibilidade do social que sustenta, entdo, uma escolha de categorias de

289

analise, ou paradigmas, a favor de “fundamentos contingentes™”. Isso significa que a

28 Fundamento contingente ¢ uma expressdao de Judith Butler que sintetiza o pensamento politico pos-
fundacional, no dizer de Marchart (BUTLER, 1992, apud. MARCHAT: 31, 2009). Concordo com a
interpretacdo que Marchart realiza desta estratégia de Butler de cunhar uma expressdo para marcar ou
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presente investigagdo nao ira traduzir os conflitos em torno do ENEM, ou identificar
qual Geografia predomina nessa politica curricular, mas analisar como alguns conflitos
sdo construidos, nos terrentos contingentes. Estou ciente do continuo exercicio exigido

para reposicionar esta pesquisa a luz das contribui¢des da teoria do discurso.

Do mesmo modo, exige repensd-la também a luz da contribuicdo de estudos
curriculares que pensaram a selec¢do curricular e discurso, quando opero com analises do
ENEM, a partir da revisao de autores como Michael Young (discussdo a ser explorada
no Capitulo III). A respeito deste ultimo, reconhego que, uma vez no terreno tedrico do
discurso, sera necessario repensar formas de aproximacdo com estas as analises cujas
contribui¢des de autores da epistemologia da Geografia ou do Curriculo primam pela

interpretagdo fundacional.

Nesta pesquisa, estou consciente do desafio de defender os paralelos e
associacdes teodricas que aqui sdo possiveis porque as permito, talvez, como uma logica
de equivaléncia. E assim que vislumbro na mesma teoria do discurso uma possibilidade
para me apropriar de articulagdes tedricas entre/com paradigmas cujos empregos de
categorias sdo viaveis justamente pela “abertura” e pela precariedade da interpretagao,
que nunca ¢ ultima. Com as afirmativas desta se¢do, procuro tecer breves justificativas
para adotar o referencial teérico desta investigacdo e sua repercussao no processo de
selecdo e desenvolvimento da andlise do material empirico. Sobre essa questdo,
descreverei nos capitulos seguintes o processo de interpretacdes das superficies textuais,
anunciando brevemente as possibilidades ¢ meus limites neste exercicio. Ainda a
respeito de questdo tedrico e metodologica a luz da teoria laclauniana, dedicarei a
proxima secdo para reflexdo da metdfora como categoria de andlise que organizard a

interpretacdo das lutas em torno da significagdo no ENEM.

autorizar uma forma de pensar a luta politica ou a agenda politica, mais atenta a condigdo de
indecidibilidade em torno de toda decisdo. Desta maneira, proximo ao que Laclau e Mouffe (2006) o
fazem ressignificando hegemonia, Butler inaugura uma expressdo que resume a impossibilidade de um
fundamento ultimo, centrado ou primordial, ao valorizar a dimensao do politico e da contingencia.
Acredito que nas interpretacdes que realizo dos textos sobre o ENEM, invisto no exercicio de perceber
alguns fundamentos contingentes que tornam possivel o exame.
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1.5 A METAFORA. OU POR QUE ELA ORGANIZA ALGUMAS IDEIAS NESTA

INVESTIGACAO?

Metafora
Gilberto Gil

Uma lata existe para conter algo

Mas quando o poeta diz: "Lata"

Pode estar querendo dizer o incontivel
Uma meta existe para ser um alvo

Mas quando o poeta diz: "Meta"

Pode estar querendo dizer o inatingivel
Por isso, ndo se meta a exigir do poeta
Que determine o conteudo em sua lata
Na lata do poeta tudonada cabe

Pois ao poeta cabe fazer

Com que na lata venha caber

O incabivel

Deixe a meta do poeta, ndo discuta
Deixe a sua meta fora da disputa

Meta dentro e fora, lata absoluta
Deixe-a simplesmente metdfora

O desenvolvimento desta secdo certamente contrariara o Poeta, porque adoto o
pressuposto de que a metafora ndo fica de fora da disputa, alids € a sua propria
condi¢do. Se a mecanica do poder depende da cadeia de equivaléncia, a metafora ¢ o
que a anima. Nos limites deste exercicio, levanto algumas questdes a respeito da
metafora e da estreita relagdo entre a teoria do discurso e a retdrica, com o fim de
interpretar como algumas significacdes sdo mais prestigiadas (metaforizadas) do que
outras, quando trato de uma sele¢do curricular tdo especifica quanto a do ENEM. A
proposito, o aprendizado para nao determinar o conteudo “em sua lata”, considera que
seus contornos sdo, sim, inatingiveis, porque ali caberia o “tudonada”. Ato sempre
desfeito pelo contetido disputado e objeto do encarceramento. Ou seja, a condi¢do do
aprendizado seria a constru¢cdo de algumas contengdes que desfariam o “tudonada”.
Nesse rumo, explorar a metafora como categoria organizadora, no meu caso, de
sentidos espaciais no ENEM, ¢ aceitar um exercicio de indetermina¢do e ao mesmo
tempo a fundamentag¢do na contingéncia, ja que estamos no terreno do escolar que, por

vezes, exige as contengdes.

Dessa forma, como compreendo que a metafora ¢ animadora do significar e que

a natureza desse ato ¢ politica, procuro com as leituras de Laclau, particularmente de
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dois de seus artigos, apresentar brevemente o que ele sublinha como totalizacdo
metaforica para entdo somar outros entendimentos da fungdo da metafora nas
superficies textuais. Neste momento, busco dialogar com alguns estudiosos da
linguagem, com o fim de fomentar alguns elementos ou indicadores para a andlise do
texto, numa plataforma Ontica, e a metafora como entidade estruturante da politica, um
vislumbramento ontolégico dos escritos laclaunianos (HOWARTH, 2005: 10). Nessa

perspectiva, estou de acordo com Howarth, quando afirma que:

Como contra abordagens mais tradicionais das ciéncias sociais, como o
positivismo, o realismo, e certas concepgdes do materialismo, os
teoricos do discurso consideram a existéncia de retdrica como um
aspecto constitutivo da realidade social, e sua andlise tedrica e empirica
como uma parte essencial para entender e explicar os fendmenos
sociais. (2005: 13, tradugdo livre)*
A afirmacdo acima sugere que a abordagem dos teoricos do discurso ndo se limita ao
terreno explicativo da analise do texto, como referéncia retérica, mas também a
compde substantivamente com o fim da interpretagdo do fendmeno social. Para tanto, o
autor se dedica a sublinhar a estreita relagdo entre retorica e analise politica, por isso
procura repercutir figuras da retérica como a metafora. Mais uma vez recorro a citagao
do autor para encadear este argumento que ¢ bastante elucidativo sobre a apropriagao

da linguagem na teoria do discurso para compreender o politico como primazia do

social.

Categorias retdricas sdo ao mesmo tempo importantes tanto para
consubstanciar a ontologia da teoria do discurso, € como um meio de
analisar textos e praticas lingiiisticas (2005:11, tradugdo livre)*

Sob a perspectiva da teoria do discurso, ndo seria injustificado o emprego da
retorica para a compreensdo do fenomeno politico, o que evidencia a potencialidade de

incorporar a interpretacdo da metafora como sistematizacdo politica, considerando a

P As against more mainstream approaches in the social sciences, such as positivism, realism, and certain
conceptions of materialism, discourse theorists regard the existence of rethoric as a constitutive aspect of
social reality, and its theoretical and empirical analysis as an essential part of understanding and
explaining social phenomena. (2005: 13)

3%Rhetorical categories are at once important for both fleshing out the ontology of discourse theory, and
as a means of analysing texts and linguistic practices (2005:11)
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exploracao textual. Ainda em Hegemonia e Estratégia Socialista, Laclau e Mouffe
(2006:150) afirmaram que sua (proposta da) concepcao da democracia radical depende
da centralidade do discurso somado a recusa da dicotomia “pensamento/realidade”,
voltado principalmente para expansdao de categorias para “dar conta das relagdes

sociais” (op.cit.).

Nesse momento, os autores completam seu argumento exemplificando quais
seriam tais categorias como: sinonimia, metonimia metafora. Segue a justificativa dada
pelos autores, a elei¢cdo dessas categorias: [que] “ndo sdo formas de pensamento que
guardo um sentido segundo sua literalidade primaria através da qual as relagdes sociais
se constituiram, sendo que sdo parte do terreno primdrio da constituicdo do social”

(idem).

Para Laclau (2009: 86) o jogo metonimico, ou operacdo metonimica, €
condi¢do de possibilidade de produzir um corte antagonico, a fronteira interna que
permite “o povo”. Com essa argumentacao, ele define a hegemonia como totalizacao
metaforica, isto €, as operagdes metonimicas (entre as unidades politicas chamadas de
demanda) vado na dire¢do de uma significagdo universal, chamada por ele, naquele
texto, de “totalizagdo metaforica”. Ou seja, antes de ser tendéncia a totalizacdo

metaforica, a hegemonia comeca por ser “sempre metonimica” (LACLAU, 2000a: 74)

O desafio da metafora é ser uma operagdo politica, que apaga a fronteira da
significacdo ou da fixa¢do de sentidos. De forma que sua compreensao, partindo do
terreno da teoria laclauniana, depende do entendimento da l6gica hegemdnica, como
ponto méaximo da propria metaforizagdo. O desafio da metafora também estd na anélise
da superficie textual (no material empirico, eleito nesta pesquisa, por exemplo),
exercicio entoado ao longo da redagdo da tese, em especial, nos momentos de inserir a
interpretagdo do material empirico. O desafio da metafora consiste, antes de mais nada,
em compreendé-la como quadro animado por Laclau para dar inteligibilidade ao
movimento da luta hegemoénica. Por essa razdo, avalio que € oportuno dedicar uma

se¢do para explorar o entendimento e o papel da metafora nos escritos de Laclau.

No ensaio Articulagdo e os limites da metdfora, a hegemonia ¢ significada

como a propria passagem da metonimia para a metafora, de um ponto de partida
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“continuo” para a sua consolidacdo (ou sedimentacdo) como analogia. Ou seja,
hegemonia pode ser lida com a equivaléncia convertida em universal. Pode se perceber,
naquele ensaio, uma forte inspiragdo na critica literaria no desenho teodrico da
hegemonia, a partir do emprego de categorias ali destacadas. O mesmo se dé inclusive
em outros trabalhos do autor, como em Razon Populista. Mas, ainda naquele ensaio,
Articulagdo e os limites da metafora (especialmente na parte inicial do texto),o autor
introduz sua leitura sobre a critica da narrativa proustiana, com o fim de anunciar o
mecanismo da metafora. No entender de Laclau, 14 estaria o cendrio em que sedimenta-

se o protagonismo da metafora como operagao animadora do sistema de significacao.

Da critica literaria, Laclau se inspirou no movimento figurativo como
transgressao do sentido. O que, sob a ldgica hegemdnica, sugere a interpretagdo que o
movimento da equivaléncia encarna uma transgressdo. O intenso (ou o abusivo)
recurso da metafora ndo fica restrito a finalidade de estilo, sendo que guarda uma
relacdo semantica, que depende dessa natureza transgressora ou nos termos retirados de
Jackobson, “distarbios” (apud Laclau: 2011). No mesmo ensaio, Laclau sustenta sua
proposta primordial que ¢ viabilizar um modelo de ontologia da politica, considerando
o territdrio e as propriedades da retoérica, o que, em parte, explica seu didlogo com os
estudos literarios de Paul Mann para inclusive evocar (ou definir) a separacdo entre
metonimia e metafora, a fim de desenhar conceitualmente a potencia desta distingao na
vontade de delimitar a dinamica da l6gica hegemonica. Para Laclau, € nessa cisao que ¢
possivel perceber a regulagdo discursiva dos fundamentos e, com isso, o ordenamento

das condig¢des estruturantes dos sistemas de significagao.

Howarth (2008: p. 321) interpreta a proposta de pratica hegemonica laclauniana
a partir do deslocamento do conjunto de reivindicagdes de um “lugar social a outro”,
movimento®' que ¢é iniciado por uma relagdo de contiguidade em que se aspira a
substituicdo (metaforizacdo). Com a expressao “aspiracao”, Howarth define o projeto
hegemonico, sendo a “estabilizacdo do sistema de sentidos” o ideal de toda metafora.

Em outro artigo, o mesmo autor identifica que Laclau entende a operacdo metonimica

*'Para ilustrar este movimento, Howarth teceu o seguinte cendrio: “Una organizacion o movimiento
estudiantil que comienza a hacerse cargo y articular las demandas de los trabajadores o los campesinos,
que se encuentra em relacion de contiguidad o vecindad com ellos, pordira aspirar a estabelecer una
relacion hegémonica entre los dos componientes.” (HOWARTH, 2008, P. 321)
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como pratica hegemonica, enquanto sua estabilizacdo, sedimentagdo seria a propria

formag¢do hegemonica, uma totalidade metaforica (2005).

[...] a pratica hegemdnica € essencialmente uma operacdo metonimica
pela qual um determinado grupo ou movimento recebe demandas
articuladas por grupos contiguos (por exemplo, um movimento
estudantil comeca a organizar e dirigir as demandas dos trabalhadores)
ou estende um conjunto de reivindicagdes em esferas adjacentes (as
lutas dos trabalhadores simbolizam exigéncias da nagao inteira). Por
outro lado, a estabilizagdo de tais praticas numa forma hegemonica ou
ordem, cada uma organizada em torno de um significante vazio, ¢
metaforica na medida em que envolve a criagdo de novas totalidades
significativas através da desarticulacdo e substituicdo das formacdes
previamente existentes (2005:11, tradugdo livre)*

Howarth (op.cit.) resume a distingdo entre metonimia e metafora a partir da
perspectiva ontoldgica da luta pela significacdo. A criagdo da solidariedade entre
demandas, como operacdo metonimica, deseja envolver o sentido (novo) de totalidade.
Na citagdo acima, Howarth empregou a definicao de Laclau de significante vazio, o

significante que encarna esta totalidade metaforica.

Inspirado em Jackobson®, Laclau sublinha que a metifora e a metonimia sdo
duas matrizes fundamentais para o sistema de significagdo ou nos seus termos, nos
movimentos retoricos. Alids, deve ser esclarecido que Laclau compreendeu que tais
movimentos ndo acontecem exclusivamente nos niveis da significagdo, mas também do

significante.

Fiorin nos ajuda, a principio, para uma primeira aproximag¢ao a diferenciagdo

entre metafora e metonimia. Segundo ele, na retdrica classica, eram entendidas como

3210 hegemonic practice is essentially a metonmical operation by which a particular group or movement
takes up demands articulated by contiguous groups (for example, a student movement begins to organise
and address worker's demands) or extends one set of demands into adjacents spheres (workers' struggles
come to symbolise demands of any entire nation). By contrast , the stabilization of such practices into a
hegemonic form or order, each organised around an empty signifier, is metaphorical in that it involves the
creation of new meaningful totalities via the desarticulation and replacement of previously existing
formations (2005:11)

33JACKOBSON, Roman. “Two aspectos of language and teo types of aphasic distubances. IN
MORRIS, halle. Fundamentals of language. The Hague: Mouton, 1958. Laclau no artigo citado se baseia
em Jackboson (idem) e lho atribuiu a importancia da distin¢do entre metafora e metonimia que, mais
tarde, o inspiraria na reflexdo da operacdo hegemonica. Por sua vez, Fiorin (2008:72) reconhece, no
mencionado trabalho de Jackobson, sua relevancia para a Linguistica principalmente quando trata da
reflexdo sobre as “relagdes de similaridade e contiguidade [que] presidem a construgdo, respectivamente,
da metafora e da metonimia”.
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figuras de palavras, responsaveis pela configuracao de novos sentidos, seja o que ele
classificou como “nocdo abstrata” ou “comparagdo” (FIORIN: 2008,71). Ele sintetiza

tal diferenciagdo da seguinte forma:

A metafora é o acréscimo de um significado a outro, quando entre eles
existe uma relacdo de semelhanca, de intersec¢do. Essa relagdo indica
que ha tracos comuns entre os dois significados. A metonimia ¢ o
acréscimo de um significado ao outro, quando entre eles ha uma
relacio de contiguidade, de coexisténcia, de interdependéncia.
(FIORIN: 2008,71)

A diferenciagdo entre metonimia e metafora permite incorporar o movimento
retorico na sua interpretagao de discurso e da luta politica. Laclau, para isso, ofereceu a
ilustracdo do sindicato assumindo a pauta racial, episédio narrado por ele com a
“constatacdo contingente de forgas sociais” (2000: 196). Como ele nos informa, mesmo
nao sendo uma cléssica bandeira do sindicato, sua permanéncia (ou contiguidade, uma
operacdo metonimica que anima a instituigdo politica) chega a garantir sua
incorporagdo ou analogia. Essa dinamica baseada na retdérica, da contiguidade
(metonimica) a analogia (metafora) ¢ fundamental para o que Laclau define como
“operac¢ao politica da hegemonia”, sendo que o movimento da metonimia a metafora na
sinergia politica-discursiva seria o da articulagdo contingente ao pertencimento
universal. A totalidade aspirada pela significacdo — a metafora — sé seria vidvel pelo

que Howarth descreveu como abuso da transferéncia.

Nao por acaso, no texto de Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro
tiempo™, Laclau (2000:77) afirma que sujeito € metafora. Nas suas palavras: “El sujeito
es, constitutivamente, metafora”. Tal contundéncia é precedida pelos argumentos a

favor do descentramento do sujeito para reflexdo politica-discursiva, com especial

34Na introducdo de “Laclau — aproximaciones criticas a su obra”, por exemplo, os organizadores
identificam na obra “Nuevas Reflexiones” o trabalho onde Laclau justificou e apresentou os bastidores
de suas categorias. Nao por acaso, Critcheley e Marchart classificam aquela obra como “discurso do
método” de Laclau (2008:23), onde se preocupou menos com a genealogia marxista da “hegemonia”
(objeto em HSS) e procurou argumentar a favor/contra criticas a esse trabalho, propondo principalmente
incluir reformulagdes. De acordo com Critcheley e Marchart (id.), uma das principais revisdes que
Laclau realizou da HSS foi o destaque da categoria de “antagonismo”, a partir do fortalecimento
(“radicalizar”) da (a) categoria “dislocacion social”, entendida por ele como seu carater “primario” ou o
mesmo que um proto-antagonismo. Dislocacion para Laclau seria a propria tecnologia de poder,
responsavel por fundar o inimigo (2000:134-136) .
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énfase a revisao da literatura marxista, a partir da problematizagao da categoria de

dislocacion®.

Desde o trabalho publicado nos 1980, Laclau e Mouffe se basearam na
discussao pos-estruturalista e, com o fim de uma alternativa a esquerda, oferecerem
um projeto de revisdo teodrica da categoria do sujeito, sustentando a primazia do
politico sobre o social. Como mencionado na se¢do anterior desta pesquisa, o projeto
tedrico proposto por Laclau desestabiliza as instituigdes que residem no fundamento
original, e, conforme suas palavras, dislocacion es fuente de libertad (Idem:76). Para
ele, dislocacion ¢ evidenciar as auséncias, ou, por fim, conceber (lacanianamente) o

sujeito da falta.

Reside na negacdo, na impossibilidade da plenitude, a fixa¢do do sujeito que ¢é
condicionada pela luta hegemonica e ndo seu contrario. Com dislocacion®, ou como
ele garante, com a crescente centralidade da categoria, Laclau (2000: 55) espera
explicar que o proprio ato de identificagdo, portanto, o sujeito, ¢ a decisdao, um ato de
poder. E isto implica necessariamente interromper, limitar a contiguidade. Isto quer
dizer: o momento de represar a contiguidade €, ndo outra coisa que a propria aspiragao
da metafora. A decisdo — que desse modo ¢é o ato do “represar” - ¢ a identificagdo. Para
torna-la inteligivel, em tal argumento, ele empregou o termo huellas, traduzido aqui
como pegadas. A decisdo ¢ a pegada visivel, evidenciada no ato do poder, ora,
identificada, contudo, hd aquelas apagadas que sdo resultantes dessa operagdo de
represa (percebida também como fundamento contingente), de reprimir a ldgica da
equivaléncia. Logo, dislocacion anima as pegadas visiveis e apagadas. Em outras

palavras, as pegadas dessa exclusdo sdo o mesmo que o apagar demandas particulares

e, a0 mesmo tempo, sdo convertidas como condi¢cdo da objetividade (ou o mesmo que

35Mantenho o emprego do termo em espanhol, para evitar traduzi-lo e incorrer na inconsisténcia teorico-
metodologica.

36Convém citar na integra a afirmativa mencionada: “Todo el desarrollo anterior conduce a la centralidad
creciente de la categoria de “dislocacion”. Segin vimos, toda identidad es dislocada em la medida em que
depende de um exterior que, a la vez que la niega, es su condicion de posibilidad”. (Idem).
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fundamento contingente). 4 dislocacion anima o antagonismo®’, o que leva estudiosos

de Laclau a afirmarem que ela vem a ser a radicalizagdo do antagonismo.

A decisdo, pois, ¢ simile da identificagdo, simile de sujeito que s6 pode ser
apreendida se, somente se, for assumida a dislocacion como condigao de
inteligibilidade do ato de poder. Logo, a decisdo ¢ encarada por ele como momento
traumatico do fechamento, paradoxalmente impossivel e necessario. A decisdo ¢ o
territorio da emergéncia dos significantes vazios, simile da demanda popular®®, simile
do universal, simile da totalizagdo metaforica. De modo que Laclau (2008:51),
sustentado pela reflexdo pos-esturutralista, jamais abandona o objeto sistémico, a
estrutura, para explicar a liberdade. Por essa razdo, ele reativa o entendimento de
“objetividade” com o didlogo criativo com a retorica, particularmente com a
diferenciacdo entre metonimia e a metafora, necessariamente envolvida pela primazia

do politico sobre o social.

Formas sedimentadas de "objetividade" constituem o campo do que
chamamos de "o social". O momento do antagonismo, onde se faz
plenamente visivel o carater indecidivel das alternativas e sua
resolucdo através de relagdes de poder € o que constitui o campo "do
politico" (LACLAU:2008, 51, tradugdo livre)*

Justifica nesta pesquisa a objetividade como repressao da contiguidade, isto ¢, a
propria metaforizagdo, para compreendermos a natureza da validagdo dos saberes, que

em ultima instancia estd encarnada num exame nacional, o ENEM. O plano geral do

37Considerando a perspectiva da desconstru¢do para rever a histdria do marxismo, Laclau (2000: 20)
afirmou em “Nuevas” seu propdsito no “Hegemonia y estratégia socialista”, assinado com Chantal de
Mouffe, de sublinhar a negatividade de qualquer entidade politica com a revisdo da categoria de
Hegemonia. Assim, ele destacou sua rejeicdo a qualquer positividade em torno da objetividade da
agéncia social (especialmente a de classe) para interpretar a politica de esquerda. Cabe aqui, lembrar, por
exemplo, que, no terreno explicativo dirigido pela visdo laclauniana de antagonismo, estdo expressdes
como “mais além da positividade do social” (2006:p129), “sem dualismos, totalidade das diferencas”, por
fim, “positividade acidental”, (2000:35), entre outras presentes nos seus escritos para sublinhar os
“antagonismos” como anima constitutiva de qualquer identificagdo.

38As similes enumeradas no argumento fazem extensa referencia a distintos trabalhos de Laclau
(2006,2008). En “La razon populista”, ele taxativamente propde o modelo de inteligibilidade de povo,
como universal, onde o politico é presidido por operacgdes de significacdo da criagdo de uma cadeia de
equivaléncia e por sua cristalizacdo (ou objetividade). Tal efeito de cristalizagdo, no modelo laclauniano,
pode ser denominado pelas similes citadas novamente aqui: universal, demanda popular, significante
vazio. Ou seja, o modelo de Laclau para conceber povo ¢ animado pela revisdo da teorizagdo da
HEGEMONIA.

¥Las formas sedimentadas de la “objetividad” consitituyen el campo de lo que denominaremos “lo
social”. El momento del antagonismo, en el que se hace plenamente visible el caracter indecidible de las
alternativas y su resolucion a través de relaciones de poder es lo que constituye el campo de “lo politico”
(LACLAU:2008, 51)
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nosso problema ¢ a validade do saber passivel de ser ensinado, ou os mais validos,
convertidos em item em escala nacional, na fase final da escolarizagdo obrigatoria no
Brasil. Logo, a discussdo da totalizagdo metaférica como operagdo hegemonica,
reflexdo contundente de Laclau, participa diretamente no nosso entendimento como
legitimidade dos saberes escolares. Nesta pesquisa, a selegdo curricular ¢ a
configuracdo do item. Em outras palavras, o saber valido e exigido na prova ¢, nao

outra coisa, que as pegadas visiveis de uma totalizacdo metaforica.

I. 6 LACLAU FALA DE ESPACO E MASSEY FALA DE LACLAU: ALGUMAS NOTAS

BREVES E NECESSARIAS PARA ESTA INVESTIGACAO.

Penso que o que ¢ necessario € arrancar o ‘“‘espaco” daquela
constelagdo de conceitos em que ele tem sido, tdo indiscutivelmente,
tdo frequentemente, envolvido (estase, fechamento, representagdo) e
estabelecé-lo dentro de outro conjunto de ideias (heterogeneidade,
coetaneidade...cardter vivido, sem duvida) onde seja liberada uma
paisagem politica mais desafiadora. (Doreen Massey, 2008, 35).

A citagdo acima nos remete a questdo, tanto do estruturalismo - reconhecida por
Massey como o paradigma que favoreceu a construcao epistemologica e identificagao
da disciplina Geografia - bem como a contribui¢do do Pés- estruturalismo, para tornar
o politico uma referéncia do espago. Essa citacdo, aqui utilizada como abertura da
ultima se¢do deste capitulo, procura ilustrar o desafio de se pensar o espago. Também
compartilho o entendimento de que qualquer exploracdo sobre o espaco na escola
carrega o compromisso de problematizar o que Massey denomina de “paisagem

politica”.

Nessa dire¢ao, o principal intuito desta secdo ¢ apresentar a interpretacao de
Massey (2008) do trabalho de Laclau (2006, 2000), mais particularmente no que diz
respeito a interpretagdo deste ultimo sobre o espago, tendo em vista o recorte
privilegiado nesta pesquisa. Trata-se pois, de um exercicio que leva em consideracio
uma pequena parcela da leitura do espago para subsidiar o que tenho chamado de
aprendizado espacial eleito pelo ENEM, em meio aos saberes validados®. Por essa
razdo, me parece valiosa a denuncia (ou a aposta) de Massey em contrapor a ideia
(talvez hegemonica) do espago como fechamento a sua possibilidade de abertura. Esse

embate estd no cerne do titulo que estrutura esta secdo. Comego, ainda que brevemente,

40Retomarei esta discussdo especialmente no terceiro capitulo.
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com a discussao do estruturalismo, que segundo Massey, teria sido um arranjo de

ideias que ancorou o espaco a superficie, ao fechamento e a representagao.

Léo Peixoto Rodrigues informa uma definicdo de estruturalismo a partir da
afirmacdo do livro “Estruturalismo” de Piaget (1979), como “sistema que comporta

leis”. A respeito disso, aquele autor mostra a forte associagdo entre sistema e estrutura:

As suas capacidades em dar carne a esqueletos teoéricos (vice- versa)
também ndo respeitam - pelo menos ndo tém respeitado- as fronteiras
da divisao disciplinar do conhecimento cientifico. Sistema e estrutura
chegaram a ser utilizados, sem qualquer constrangimento ou critica,
como sindnimos.

(RODRIGUES: 2006, p. 36).

Comecgo por esses apontamentos sobre a fungdo da estrutura como modelo
explicativo vigoroso, justamente porque Massey (assim como Laclau) reposiciona suas
ideias destacando o desgaste e paradoxalmente a vitalidade desse desenho teodrico-
metodoldgico®! ao interpretarem ou apresentarem uma proposi¢do tedrica, que, para
eles, assumiria primordialmente a critica aos mesmos modelos. No caso de Massey, ela
compreende que a organizagdo ou a identificagdo disciplinar € tributiria dos servigos
metodoldgicos e epistemoldgicos da estrutura. Com isso, ela enumera algumas linhas
de interpretacdo do espago—tempo que valorizam a dicotomia ou uma profunda
clivagem entre essas dimensdes, o que, para ela, impediria o pensamento politico do

espago ao retird-lo da multiplicidade.

Para Massey, a escola do estruturalismo francés influenciou a conversdo do
espaco em tempo, particularmente na construgcdo de classificagdes, ou tipologias da
antropologia, cuja utilidade dos modelos explicativos se fundava em pares adjetivos
como “primitivos-civilizados”. E, de acordo com a autora, o prodigio do estruturalismo
teria sido promover estruturas a—temporais, como a espacialidade, consagrando o

divorcio entre o espaco € o tempo (2004:14).

41Nesta redag@o, emprego a expressdo “desenho teorico-metodologico” em referéncia ao estruturalismo.
Como sublinha Rodrigues (idem), hé interrogagdes se estruturalismo se definiria como tradi¢ao filosofica
ou movimento, uma vez que ndo haveria unidade entre os autores para legitimarem o que seria uma
identificacdo em torno da definicdo de estrutura. Contrario a esta visdo que impede o sufixo “ismo”,
Deleuze afirmou que ¢é possivel abordar o estruturalismo como dominio do pensamento, a despeito da
diversidade teérico-metodoldgico. Em suas palavras: “Cada um encontra problemas, métodos, solugdes
que tém relagdes de analogia, como que participando de um ar livre do tempo, de um espirito do tempo,
mas que se mede com as descobertas e criagdes singulares de cada um desses dominios. As palavras em
-ismos, neste sentido, sdo perfeitamente fundadas.” (DELEUZE, apud. RODRIGUES, 2006, 41).
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O pressuposto subentendido era o de que o tempo e espago eram

opostos um ao outro, € que o espago representava uma falta de

temporalidade. Tal como em Bergson*, assim os estruturalistas

estabeleceram tempo e espaco em oposicdo um ao outro (Bergson

defendendo o tempo, estruturalistas o espago) e, tal como em Bergson,

o espacial era entendido como esfera da estase e da fixidez. (2004:14)

Massey segue argumentando que usualmente as Ciéncias Sociais consagram o
discurso temporal do espaco, uma conversao que mais provocou a cisdo do que a
indissociabilidade no emprego dos conceitos de espago e tempo. Para ela, as diferencas
geograficas foram concebidas (e tém sido concebidas, ndo raras vezes) como
sequéncias historicas, encarnando o discurso do “progresso” ou, em suas palavras: as
diferencas entre os lugares residiriam “no lugar em que ocupam na fila da historia”
(Op.cit). De modo que a dicotomia entre espago e tempo se funda numa redugao desses

conceitos a partir de metaforas como “moderniza¢dao”, “desenvolvimento”, “atraso”,

“periferia”, etc.

Com base nessa argumentagdo, avalio como oportuna, ainda que breve, uma
discussdo sobre a concepcdo de representacdo do espaco, a partir do didlogo entre
Massey e Laclau. Com Massey, aprendi que o ato politico de imaginar o espago e,
logo, de toda manifestacdo que produza sentidos de espaco, procura generalizar ou
repercutir um projeto de captura do espaco. Isso, de fato, ¢ uma compreensao critica da
representacdo do espago que, de certa forma, converge com a concepgdo de hegemonia

laclauniana.

O que desenvolveu dentro do projeto de modernidade, em outras
palavras, foi o estabelecimento e a (tentativa de) universalizagdao de
uma maneira de imaginar o espaco (e a relacdo sociedade/espaco) que
afirmou o constrangimento material de certas formas de organizar a
relacdo entre sociedade e espaco. E que ainda permanece hoje em dia.
(2008:103)

O projeto de revisdo da concep¢ao do espaco, de acordo com Massey, passa
pela recusa do fundamento Gltimo e da cisdo espago — tempo. Massey procura, assim,
enaltecer a multiplicidade, a contingéncia e, ndo por acaso, questiona as perspectivas
que concebem o espago como absoluto (em especial as que compreendem a totalidade

com fendmeno encerrado) e, com isso, as que procuram a definicdo de representagao

42Massey reviu criticamente a discussdo de espaco nos trabalhos de Bergson e a argumentacao dele sobre
a centralidade do tempo para entdo compor a sua proposicdo sobre a relagdo entre politica, espaco ¢
multiplicidade (ver Massey 1992, 2004, 2008).
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do espaco como apreensao objetiva do real. Entendo que o projeto de concepgao de
espaco em Massey prioriza o debate politico-discursivo, logo, seria possivel carateriza-

lo, aqui, como abordagem pos-fundacional do espaco.

Tanto nos ensaios e artigos da década de 1990/2000 quanto na sua obra
traduzida como “Pelo Espago”, ¢ possivel identificar uma proposicao substantivamente
politica na abordagem do espago/espacialidade, termos empregados e definidos por ela
como “intercambiaveis” (1992, 2004, 2008). Isso quer dizer que, textualmente,
funcionando como substantivo e verbo, espago/espacialidade/espacializar sao
concepgoes que ritualizam a coetaneidade e a irrepresentativadade da vida. Podemos
ler aqui que ha uma forte sugestdo para compreender os efeitos de sentido de espaco,
que, por sua vez, escapariam a qualquer tentativa ou estratégia de representagdo, de

captura, de imobilidade. Nas palavras da autora:

O espaco ¢ a esfera da possibilidade da multiplicidade na qual distintas
trajetorias coexistem, € a esfera da possibilidade da existéncia de
mais de uma voz. Sem espago ndo ha multiplicidade, sem
multiplicidade ndo ha espaco. Se o espago ¢ indiscutivelmente produto
de inter-relagdes, entdo, isto deve implicar na existéncia da
pluralidade. Multiplicidade e espago sdo co-constitutivos. (MASSEY,
2004: 8).

A afirmativa acima ¢ colocada por Massey como proposi¢ao, reconhecida por
ela inclusive como concepgao alternativa de espago (2004). Se, de fato, consideramos
este como projeto pods-fundacional, ¢ valido aqui propor um exercicio de aproximagao
e divergéncia entre Massey e Laclau, autores que estdo também presentes na reflexao
de ambos, no tratamento da politica no espago. Massey, com efeito, valoriza a
multiplicidade como pauta de interpretagdo do espaco que incorpora a contingéncia, se
afastando do modelo explicativo de autoriza¢do da dicotomia espago e tempo, o que, de
certo, esta a favor da pauta da democracia radical (MASSEY, 1992). A garantia de que
ndo ha multiplicidade sem espacialidade, nem vice-versa absorve uma qualidade de
critica as formas essencialistas que propdem o esvaziamento de uma abordagem da

justaposicdo de rizomas e de incompletudes presentes em abordagens teorico-

metodoldgicas “mais proximas” ao pos-estruturalismo.

Emprego o termo “préximas” uma vez que ela ndo nega a contribuicdo das

abordagens estruturalistas do pensamento social, em especial, no que diz ao modelo

68



explicativo de interpretacdo geografica, pautado profundamente em estruturas de
classificagdo. No capitulo ironicamente intitulado “A morada-prisdo da sincronia”
Massey considerou que a unido entre estruturas e pensamento social conferiu status a
geografia. Citando Soja, informou que o estruturalismo havia sido: “uma das vias mais
importantes do século XX para a reafirmagdo do espago na teoria social critica”.
(SOJA, 1989 Apud. MASSEY, 2088, P. 18). Nessa direcdo, o legado da abordagem
estruturalista do espaco favoreceu a constru¢do de modelos determinados (positivados),
condicionados pela variavel do tempo. A exemplo disso, Massey destacou os estudos
de Lévi — Strauss, cujas analises permitiram uma leitura do espago dominado pela

fixidez, ou seja, que desistia do espaco em detrimento do tempo (2008:67).

Em “Pelo espaco”, Massey se dedicou a compreender o legado da abordagem
estrutural de explicar o mundo que promoveu a consolidacdo da Geografia como
identidade disciplinar. Nao por acaso, Massey, com essa discussao, produziu reflexdes
acerca da permanéncia deste modus operandi de promover sentidos espaciais, nas
teorias que valorizam a sinonimia entre espaco € representacdo. Num exercicio de
avaliacdo dessa permanéncia, ela enumerou os estudos de Laclau, De Certeau e
inclusive de Michel Foucault, como interlocutores de um pensamento social que
converteria o espago em representacdo, o divorciando do tempo (2004:13). Tal

argumento ¢ sugerido, por exemplo, na seguinte afirmacao:

E conceituagdo de espago que, uma vez mais, é realmente uma

residualizagdo e deriva do pressuposto de que espago se opde a tempo

e ndo tem temporalidade. Pensado desta maneira, “espago” realmente

seria dominio do fechamento, e esse, por sua vez o transformaria no

dominio da impossibilidade do novo e, portanto, do politico (2008:66)

O compromisso com o anti-essencialismo, como afirma Massey, ¢ dependente

de uma imaginacdo espacial politica e, por essa razdo, interroga a centralidade do
sujeito ou o mesmo que identidades plenamente constituidas®. Conforme suas
palavras: “(...) devemos ser prudentes a respeito de reivindicagdes de autenticidade

baseadas em nocdes de identidade imutavel (2004: 9, grifo nosso)”. Mais a frente,

também concordando com Laclau (apud. Massey), afirma que uma abordagem

48Massey, ao discorrer sobre a incompletude da politica da identidade , citou os estudos de Mouffe, em
espacial, sua discussdo sobre constituicdo de subjetividades politicas. Massey, concordando com Mouffe,
considerou que ha um modo paralelo de conceber identidades/entidades politicas ¢ o espaco, ainda
acrescentado que o espaco participa da constituicdo de subjetividades politicas (idem:9).
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alternativa* do espaco procura concebé-lo como “aberto, nio finalizado, sempre em
devir” ou seja, como um pré-requisito para a histéria ser aberta e, assim, apds os

argumentos de Laclau®, um pré- requisito para a possibilidade da politica.” (2004 : 11).

E importante destacar, contudo, que em outros trabalhos, como o de 1992,
Massey denuncia a interpretagdo de espagco como antdnimo da politica em Laclau.
Todavia, reconhece, no mesmo artigo, que Laclau nao seria o unico a despolitizar o
espaco. Na analise de Massey, para Laclau, a temporalidade diz sobre o antagonismo,
concepgao fortalecida no conceito de “dislocation” e que se oporia a espacialidade,
equivalente a estabilidade do sistema (Massey: 1992, p.68). Ainda que a autora
considere o debate politico proposto pelo autor, € possivel perceber que aqui reside

uma leitura de espago inteiramente oposta a defendida por Massey,

Mas se a organizacdo espacial faz diferenca para a forma como a
sociedade funciona e como ela muda, entdo, longe de ser o reino de
estase; espago e 0 espacial também estdo implicados (contra Laclau)
na producdo da historia, e, portanto, potencialmente, na politica.
(MASSEY: 1992, P.70, tradugio livre)*
Massey, todavia, concorda com a proposta de Mouffe de pensar subjetividades
politicas, pois reconhece que conceituar o espago nao seria apenas um paralelo a
discussdao sobre identidade politica, mas como essa mesma discussao dependeria da

concepcao do espago. Em suas palavras: “o espaco ¢ desde o inicio parcela integrante

da constitui¢des daquelas subjetividades politicas”(2004:9).

No mesmo artigo, Massey fortalece a ideia da multiplicidade e, estando de

acordo com o debate da democracia radical, recusa o espaco absoluto, encarnado como

44A0 nomear a concepcdo de Massey como projeto alternativo de significar o espago, sinalizo uma
comparagao ja apresentada pela autora, em ensaio de 2004 e no livro de 2008, em que ela questiona os
limites da concepgdo do espaco em teorias sociais, ou mesmo na historia da ciéncia (2008). Uma das
contraposigdes destacadas por Massey (2004, 2008) trata dos estudos de Bergson, cuja leitura baseou-se
na rigida abordagem do espago, destituido de abertura ou de multiplicidade, ao delimita-lo pela
“dimensao da representagdo, da fixidez, do prender das coisas” (2004:12).

45Massey, naquela citagdo, se referiu aos trabalhos de Laclau (1990), em que se discute a democracia
radical, a partir da negagdo teleologica do pensamento, marcada em perspectivas fundacionalistas da
inteligibilidade da politica. Em outras palavras, para Laclau seria necessario uma versao aberta do futuro
para conceber a democracia radical. Concordando com esta radicalidade, o espaco/espacialidade de
Massey dialoga com a teorizagdo politico-discursiva de Laclau, favorecendo a “abertura”.

*But if spatial organization makes difference to how society works and how it changes,then far from
being the realm of stasis, space and the spatial are also implicated (contra Laclau) in the production of
history, and thus, potentially, in politics. (MASSEY: 1992, P.70)
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mera superficie. Para Massey, a imaginacao espacial como sistema aberto ¢ estratégica
para um pensamento politico do espago. De acordo com a autora, a concep¢do do
espaco como “aberto, ndo finalizado, sempre em devir”, o favorece como pré-requisito
essencial para a historia ser aberta e, assim, apds os argumentos de Laclau, um pré-

requisito para possibilidade da politica (2004: 11).

Com efeito, os argumentos acima evidenciam que a apreensao politica a partir
do espaco depende de modelos que questionam a fundagdo ultima, presente em
imaginacdes geograficas de classificagdio do mundo, como a da metafora do
“desenvolvimento”, por exemplo. Por essa razdo, os argumentos desse exercicio se
justificam, porque ambos os autores projetam modelos explicativos que apresentam
mais tangéncias do que afastamentos e ambos sdo interlocutores das reflexdes aqui
defendidas. Comego a fortalecer a ideia de que pensar a abertura do espago, retira-lo
da constelagdo de conceitos fixos ndo seria um estratégia exclusiva da interpretagdo
da ciéncia geografica, mas também da producdo de sentidos na escola. Logo, o projeto
de rever imaginacdes geograficas de Massey ¢ encarado aqui com terreno tedrico que
potencializa as andlises dos saberes espaciais validados. Essa afirmacao pode ser
tomada como primeiro pressuposto para desenho tedrico-metodologico desta

investigacao.

Tal pressuposto vem somado a outro. Todo exercicio, assim como todo
enunciado, questdo ou item, cuja fun¢do primordial ¢ avaliar imagina¢des geograficas,
carrega a vontade de verdade. A luz da interse¢do entre teoria Laclauniana e do projeto
de pensar o espaco de Massey, essa vontade de verdade pode ser resumida como

vontade de produzir totalizagdes metaforizadas do espaco.

Em outras palavras, com esses pressupostos, o exercicio priorizado nas nossas
analises nao reside na averiguacdo de como um conceito ¢ aplicado ou a quem ¢
tributario, fiel. A proposta aqui ¢ interpretar como sdo construidas algumas totalizagdes
metaforicas que organizam (porque suturam) sentidos espaciais. Esta parece -me uma
taitica de desenhar e compartilhar tedrica e metodologicamente nossa leitura da
superficie textual de ENEM e da Geografia escolar. Isso porque o dialogo com esses
autores exige a coeréncia, a vigilancia quanto a producdo de reflexdes que estejam

atentas a fundamentagdo ultima e sua vontade de um ponto final. A primeira reflexao
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passivel de ser questionada nesse cenario teorico ¢ o “Nacional” que qualifica o
ENEM. O Nacional do Exame pode ser problematizado, aqui, a partir da categoria de

escala.

Diante do exercicio proposto nesta investigagdo ¢ inviavel apresentar uma
revisdo madura do conceito, mas cabe, neste momento, expor a potencialidade da
categoria escala, especialmente da discussdo da politica de escala para a conexdo
ENEM e ensino de Geografia. De acordo com a discussao aqui tratada e com a revisao
tedrica sobre a categoria escala, € possivel diferenciar, ao menos, duas acepcdes. A
primeira seria da escala como entidade material, nas palavras de Haesbaert (2010:115),
como “visdo reificadora”. Aqui entendo que a escala, como dado material, acep¢ao de
fixidez, estd presente, por exemplo, na qualificagdo do Exame como de “larga escala”,
uma significagdo de abrangéncia. Uma segunda acepcdo se dd no entendimento de
escala como constru¢do discursiva, na compreensdo de Moore (2008), como “recurso

analitico”.

Nas escolas tradicionais da Geografia, a especificidade da disciplina era
difundida a partir do estudo da diferenciagdo de areas, por vezes, produzindo
interpretagdes espaciais que obedeciam a construgdo hierarquica e sist€émica da escalas
(HAESBAERT, 2010, P. 122). Logo, as visdes reificadoras de escalas ofereciam
interpretagdes homogéneas de espaco. Essa abordagem da escala ¢ revista por autores
que preferem refletir sobre a escala como coesdes simbolicas e materiais do espago.
Neste momento, convém uma apropriagdo analoga do debate regional de Haesbaert,
(2010) que o prefere significar como articulacdo regional do espago. Essa compreensao
de regional, no autor citado, est4 a favor da pauta do espago como conceito politico e

por esta razdo a aproprio analogamente para o entendimento de escala.

Autores, como Andrew Herod (2011:p. 204), definem escala como “arena da
qual o poder opera” ou como “tecnologia limitrofe”, as conten¢des que regulam
material e simbolicamente o espago. Para tanto, Moore (2008) reconhece a escala como
construgdo epistemologica e do cotidiano para compreensao de configuragdes politicas.
Este debate parece-me necessario para discutir o nacional do Exame, em particular,

quando considero a possibilidade de apreendé-lo como politica de escala.
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Cabe apresentar que a politica de escala ¢ uma expressao empregada por Neil
Smith para discussdo dos conflitos espaciais e estratégias politicas de resisténcias dos
sem-teto, nos EUA, na década 1980 (MOORE:2008, P. 210). Smith ja afirmava que
escala ¢ uma construgdo social contingente, chamada também como sistema ontologico
de escalas, uma abordagem contraria a visdo reificadora de escala. Com efeito,
valorizo a interpretacdo de que a politica de escala possa ser apreendida como politica

de identificagdo, em uma perspectiva pos-fundacional.

Portanto, o conflito, a constante redefini¢do da disputa significa o contetdo da
escala, logo, ela ndo ¢ uma categoria a priori. Em sintese, a politica de escala trata das
redefini¢cdes de escala que alteram a geometria do poder, como afirma Swyngedow
(2010: p. 57): “O modo em que as estratégias politicas escalares estdo ativamente

mobilizadas como partes de estratégias de empoderamento e fragilidade.”

Essas breves consideragcdes de pressupor o espaco como conceito politico,
convergindo com uma agenda pods-fundacional, permitem explorar a conexao entre
ENEM e ensino de Geografia, a partir da relagdo politica de escala e politica de
conhecimento, tendo em vista que muitas interpretacdes espaciais (ou imaginagdes
geograficas) estardo fora dos terrenos dos validados. Este argumento dirige as proximas
analises do segundo capitulo que buscarao refletir sobre as perspectivas curriculares

nos documentos do ENEM.
1.7 ENTRE - PROSAS 1

Sempre que olho para as cousas e penso no que os homens pensam
delas,

Rio como um regato que soa fresco numa pedra.

Porque o unico sentido oculto das cousas

E elas ndo terem sentido oculto nenhum.

(O mistério das cousas, Alberto Caeiro)

Na redacdo deste trabalho opto por nomear as conclusdes do capitulo, como
“entre — prosas”, o lugar da tese em que apresento uma prosa mais solta. Este capitulo
tem o servico de produzir identifica¢des, em relagcdo ao intuito da tese e aos percursos
para pavimenta-la, o que de certo precisou da construcdo de minha identificagdo com o

objeto em tela. Por essa razao preferi abrir este texto com versos de Caeiro-Pessoa,
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para ironizar a ambicdo de meus trajetos de pesquisa que, por vezes, ¢ até
ingenuamente, se funda no terreno da promessa da descoberta do sentido oculto, como

laboriosa empreitada para desvelar os mistérios.

Talvez, ao adotar uma perspectiva pos-fundacional para interpretar as “cousas”,
se faca necessaria a vigilancia das fundagdes, das afirmativas de pesquisas. Nesse caso,
este capitulo também serve para compartilhar esse compromisso da vigilancia, ao
anunciar as perspectivas adotadas no intuito de estudar as contradigdes que envolvem
0s processos politicos para garantir a objetividade do aprendizado espacial em escala

nacional, como se configura no ENEM.

O desenho da tese tem tinturas deixadas pela experiéncia da dissertagao de
Mestrado, em que, ao investigar o Manual do Professor, ja estava preocupada com a
validade dos saberes, como condi¢do politica. Sem duvida, a dire¢do desses percursos ¢
dependente da relagdo entre discurso e curriculo. Uma relacdo que molda a minha

aproximacao ao ENEM para problematizar o aprendizado espacial.

Além do mais, a minha pretensdo de desenvolver reflexdes com base na teoria
do discurso, também deveré estar atenta aos debates que rondam a epistemologia da
Geografia. Para tanto, nos limites deste capitulo, coube anunciar o debate sobre a

concepgdo de espago entre Laclau (apud.Massey 2008) e Massey, 2008.

Procurei, também, ao longo deste capitulo, apresentar a forma como o objeto
em tela considera o ENEM, contudo, reitero que nao se trata de uma tese estritamente
ocupada com a tematica da avaliagdo. A pretensdo primordial deste estudo leva em
considera¢do a discussdo da avaliacdo, na medida em que reconheco o carater da
selegdo curricular como momento politico de exclusdo de uns saberes, em favor de
outros, os validados. Portanto, o percurso focado na discussao da selecdo curricular se
faz a partir do compromisso com a leitura politica. Tal empreitada fora antecipada em
algumas secdes deste capitulo, mas, no que tange ao ENEM, assumo-o, aqui, como
politica curricular e anuncio que, no capitulo seguinte, focarei na reflexdo de seus
documentos, interpretando os projetos envolvidos para sua universalizacdo em escala

nacional. De certo, a promessa do proximo capitulo reside no vigilante exercicio de
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questionar as contradi¢cdes e as condicdes de validagdo dos saberes autorizados pelo

Enem.
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2. A FINA FLOR DOS VALIDADOS: TENSOES E DEBATES EM TORNO DO ENEM.

O vinculo entre a “funcdo publica” e o “individuo”, esse vinculo
objetivo entre o saber da sociedade civil e o saber do Estado, o exame,
ndo ¢ mais do que o batismo burocratico do reconhecimento oficial da
transubstanciagdo do saber profano em saber sagrado [...] (Karl Marx,
apud. Afonso, 2009:30)

Escolho a afirmativa acima para iniciar um capitulo que trata da constituicdo do
ENEM, justamente porque ela traz a ideia do “vinculo” para atribuir um significado do
exame. Marx, neste fragmento da “Critica ao Direito de Hegel”, expods a funcdo social
e politica do exame para validar um saber (ou seu “batismo”!), cuja autoridade justifica
a existéncia de um grupo: a burocracia. Janela Afonso (2009: 30) resgata no seu livro a
mesma afirmativa para evidenciar o carater politico do exame como um Vigoroso
mecanismo de controle de certas fungdes do Estado, apés o Antigo Regime, para
especialmente estabilizar e legitimar um grupo politico. No entender de Janela Afonso
(op.cit.), se no Antigo Regime o vinculo seria por sangue, a modernidade o primaria
pelo mérito. Por essa razdo, desconfio que o “vinculo” permanece sendo uma intrigante

metafora do exame e pode servir para algumas analises do ENEM.

Neste texto, a op¢ao por comecgar com tal interpretacio do exame tem a
intencdo de problematizar um dos seus sentidos “mais 6bvios”: o do dispositivo de
certificagdo. Nesta atribui¢do de sentido, o exame como vinculo “funda” um dominio
do saber “verdadeiro” para legitimar “imparcialmente” quem e o que estd habilitado
para cumprir ou progredir em alguma coisa que ¢ socialmente importante. Dai a
necessidade do exame, com seu manto sagrado da isencdo, da neutralidade e do mérito.
Contudo, a finalidade deste exercicio ¢ explorar articulagdes discursivas que procuram

decidir uma definicdo de ENEM.

Como estou de acordo com perspectivas tedricas anti-essencialistas, considero
que esse “vinculo” ndo ¢ absoluto, mas uma fundacdo contingente numa relagdo com
saberes e as estratégias politicas para validagdo deles. Por isso, procuro, nas linhas a
seguir, explorar superficies textuais e documentos oficiais, que, talvez, busquem definir
esse vinculo, ou garanti-lo como necessidade para aqueles egressos da Educagdo

Basica.
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Assim, considero a metafora do “vinculo” potente para traduzir o titulo deste
capitulo. Numa reunido de orientagdo, quase na defesa de minhas ideias sobre a relagdo
entre ENEM e a Geografia, fui interpelada com a seguinte pergunta: “entdo, vocé quer
falar da fina flor dos validados?” Sem duavida, neste estudo, ha a vontade de um
“exame” do Exame que busque investigar as articulagdes politicas para que uma prova
reserve o poder de validar saberes ensinados e que seja representativa da educagdo
basica de todo o pais. Em outras palavras, o exercicio, aqui, ¢ procurar entender a
ambicdo em torno do ENEM, para funda-lo como totalizagdo metaforica,
particularmente quando se trata do aprendizado espacial. As linhas a seguir procuraram
tensionar, questionar e também afirmar como o ENEM vem se tornando a “fina flor
dos validados”, em funcdo dos objetivos a ele atribuidos, em especial a partir de sua

re-estruturagao em 2009.

Neste capitulo, procuro discutir os sentidos entre avaliagdo e exame, para
interpretar os processos de identificagdo em torno do ENEM. Desse modo, estou ciente
de que ndo esgotei o debate sobre a fungao politica do exame, tampouco satisfiz uma
completa revisao tedrica sobre o assunto. Pretendi, aqui, apresentar possibilidades de
interpretagdo da relagcdo entre o exame e o curriculo que sustentam os sentidos de
ENEM. Com essas possibilidades, discorro sobre a relagdo entre avaliagdo e curriculo

com a intencao de reinterpretd-la no decorrer desta investigacao.

Para tanto, desenvolvi minhas ideias em cinco se¢des. Na primeira, intitulada
“2.1 Uma revisdo tedrica possivel: sentidos de avaliagdo e sentidos de exame”,
mencionei alguns autores e estudos que procuram hegemonizar sentidos da avaliagao e
do exame, como jogo de sentidos, e busquei interpretar certas tensdes e ambivaléncias
que envolvem tais defini¢des. Na sequéncia, com o titulo “2.2 Da Avaliacdo para o
Exame: explorando documentos”, procurei investigar as contradi¢cdes ¢ os problemas
da defini¢do do ENEM, como mecanismo do desempenho do aluno. Nessa secao,
foquei os flagrantes discursivos que procuram transformar o ENEM em uma demanda

popular.

Na terceira se¢ao, chamada de “2.3 Notas sobre o discurso hegemoénico da
“reformulacao” do ENEM, a partir de 2009”, tratei brevemente das superficies textuais

que tencionam converter o Exame em demanda popular e tal anélise estd estreitamente
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atrelada a discussdo sobre os saberes validados pelo Exame, especialmente geograficos,
objeto deste estudo. Por isso, o exercicio dessa se¢do prepara nossa argumentacio a
respeito de outras superficies textuais que comunicam os validados e encarnam o
“vinculo” do Exame — as Matrizes - que estdo no cerne da penultima reflexdo,
intitulada como “2.4 Da matriz de competéncia a matriz de referéncia: dilemas em

torno da organizagado curricular”.

Em poucas palavras, ¢ possivel afirmar que essas secdes ambicionam tratar do
ENEM como politica curricular, focando no vinculo que comunica os saberes validados
a serem aprendidos e ensinados. Essa ¢ a principal razao para a analise dos documentos

e da bibliografia que sustenta a presente argumentagao.

2.1.UMA REVISAO TEORICA POSSIiVEL: SENTIDOS DE AVALIACAO E SENTIDOS DE

EXAME.

Inicialmente ¢ necessario reconhecer que a avaliagdo ¢ um campo de
investigacdo e de desenvolvimento de politicas publicas e que, neste texto, ndo tenho a
pretensdo de esgotar um mapeamento tedrico dessas areas. Somente para fins de redigir
as apreciacoes tedricas sobre o tema, trabalho, nesta investigagdao, com dois planos de
entendimentos da avaliagdo; e em torno deles, destacarei brevemente algumas

discussdes a fim de aproximar-me das superficies textuais que tratam do ENEM.

r

O primeiro plano de entendimento ¢ a avaliagdo como instrumento de
verificacao (dos resultados) do ensino. Nesse plano seria possivel reunir um campo
semantico que denota a avaliacdo como processo voltado para o desenvolvimento da
aprendizagem, o que envolve expressdes como: “avaliagdo diagndstica”, “avalia¢do
formativa”, “avaliagdo processual”, “avaliacdo dialogica”, “avaliacio como ato
pedagogico”. Dentre os autores que se ocupam da avaliagdo como instrumento do
trabalho docente e como um ato do cotidiano escolar, destaco, por exemplo, as
contribui¢cdes do suico Philippe Perrenoud, do brasileiro Cipriano Luckesi (1994,

2010) e do pesquisador portugués Almerindo Janela Afonso (2008, 2009, 2010, 2012).

Em linhas gerais, noto que ha tanto divergéncias quanto tangéncias entre 0s
autores citados, especialmente quando abordam a avaliagdo como instrumento

constituinte da relagdo professor e aluno; com base numa perspectiva da autonomia e
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da individuagdo do processo de aprendizagem. Nessa dire¢do, destaco titulos como
“Nao mexam na minha avaliacdo!”, “Para uma abordagem sistémica da mudanga
pedagogica” de Perrenoud (1999) e “Avaliacdo da aprendizagem componente do ato
pedagodgico” de Luckesi (2011), os quais sugerem que a mudanca substancial da
avaliacdo repercute diretamente na relagdo entre os sujeitos envolvidos nesse evento
pedagdgico. Nesse sentido da avaliagdo, percebo propostas ou arquiteturas conceituais
que reatualizam, por exemplo, o debate sobre “mudanca de comportamento” como
resultante do processo de ensino, uma reflexdo caracteristica e, no meu ver, mais
inclinada a concep¢ao de curriculo racional desenvolvido por Ralph Tyler (1981).
Apenas para fins de ilustragdo, recorto um trecho de “Principios basicos de curriculo e

ensino” de Tyler:

O processo de avaliacdo consiste essencialmente em determinar em
que medida os objetivos educacionais estdo sendo realmente
alcangados pelo programa do curriculo ¢ do ensino. No entanto, como
os objetivos educacionais sdo essencialmente mudangas em seres
humanos - em outras palavras, como os objetivos educacionais visados
consistem em produzir certas modificagdes desejaveis nos padrdes de
comportamento do estudante — a avaliacdo é o processo mediante o
qual se determina o grau em que essas mudancas de comportamento
estdo realmente ocorrendo. (TYLER: 1981, 99)

Sem esgotar essa interpretagao, Tyler (1981) ¢ também uma referéncia
importante no recente trabalho de Luckesi (2011), como fica evidente em passagens
que procuram prescrever garantias de uma “eficiente avaliacdo” em ‘“‘algumas regras
para a elaboracdao de um adequado instrumento de coleta de dados para aprendizagem”
(2011: 362). E valido mencionar que publicagdes de Perrenoud (1999; 2002)
contribuiram para a difusdo do curriculo por competéncias, especialmente no debate
sobre avaliagdo por competéncia; fortalecendo a hipotese de que seja possivel
identificar a mudanca de comportamento, observando se certa habilidade fora atingida,
a partir da aplicacdo adequada de um dado instrumento avaliativo (Perrenoud, 1999;
2002). Essa leitura que faco sobre o curriculo por competéncias, na concep¢do de
avaliacdo em Perrenoud (op.cit.), reconhece a marcante influéncia de Ralph Tyler,
particularmente na crenca da possibilidade de mensurar “objetivos educacionais”,

quando adotado um eficiente instrumento avaliativo.
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Reitero que as reflexdes que anuncio nesse plano de entendimento da avaliagao
como instrumento de verificacdo do ensino ndo estdo limitadas as linhas acima.
Aposto, que, para fins de analise das politicas de implementacdo e consolidagdo do
ENEM, ¢ necessario rever os debates criticos ao discurso de competéncias, presentes
em artigos como o de autoria de Antonio Flavio Barbosa Moreira (1997), que procurou
questionar a reatualizacdo da abordagem de curriculo de Tyler, nos trabalhos de César
Coll. Convém lembrar que esse ultimo autor ¢ influente na costura politica e tedrica
dos PCNS. Com efeito, suspeito que a analise do material empirico desta investigacao
poderd fomentar o debate sobre as articulagdes discursivas constituintes no debate da

avaliacdo como instrumento de verificagdao dos resultados do ensino.

Resumidamente, pretendo apresentar um segundo plano de entendimento da
avaliacdo como politica de controle simbolico. Nesse plano de entendimento, tanto a
politica de avaliagdo, como a politica de curriculo podem ser percebidas como
mecanismos indissocidveis que regulam projetos de validade do conhecimento a ser
ensinado. Desse modo, cito o titulo ‘“Avaliacio Educacional — regulagdo e
emancipagdo”, de Almerindo Janela Afonso. Resultante de seu estudo de
doutoramento, o livro tece um amplo painel da sociologia da avaliacdo e emprega
analises de estudos de caso para caracterizar politicas de avaliacdo, considerando

distintas matrizes teéricas do campo educacional e da sociologia.

Outro estudo que ajuda a compor esse plano de entendimento seria o artigo “A
performatividade nas politicas de curriculo: o caso do ENEM” de Lopes e Lopez,
publicado em 2010. Revisando o debate de cultura da performatividade em autores
como Stephen Ball, as autoras argumentam que o ENEM ¢ o resultado do cendrio da
administracdo publica, que vem fortalecendo os sentidos de reforma educacional no
Ensino Médio. Percebo tangé€ncias entre os trabalhos dessas autoras com as conclusdes
de Janela Afonso (2009) especialmente na reflexao sobre a decisdo de aplicagao do
Exame pelas instituigdes governamentais, que envolveria distintas e complementares
escalas da acdo politica. Para fortalecer esse argumento, sugiro ilustrd-lo com o
fragmento de Lopes e Lopez, cuja interpretacdo dos documentos do ENEM nos

influenciou para uma primeira analise da constituicao e implementacao desse exame.
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Dessa forma, o ENEM, como um sistema avaliativo que condensa os
principios da Reforma Educacional do Ensino Médio brasileiro, se
constitui como um dispositivo que entrelaga e interpenetra o processo
de ensino-aprendizagem em multiplos niveis, ja que, a partir dele, sdo
engendrados tanto resultados globais (relativos as redes de ensino),
quanto locais (referentes as unidades locais) e individuais (relativos
ao aluno). Igualmente, o ENEM participa do fortalecimento ¢ da
circulacdo dos principios da reforma, pois, em seu entrelagamento e
em seu processo de negociagdo com os multiplos contextos com os
quais se relaciona, produz efeitos mais ou menos convergentes de
adesdo a seus principios. (LOPES & LOPEZ, 2010, p. 104)

Com efeito, trabalho com esse argumento como pressuposto das andlises da
empiria, particularmente, na dire¢do de questionar o impacto da perspectiva do controle
na validacdao na selecdo de saberes, na medida em que a cultura da performatividade
ndo seria externa, mas, sim, integrante desse processo (LOPES & LOPEZ, 2010, p.
105). No meu entender, a avaliagdo, mais especificamente o exame, pode ser tomada
como um instrumento estruturante na regulacdo da producdo, sele¢do, organizagdo e

distribui¢ao dos saberes escolares.

Menciono ainda o artigo de Cardoso (1999), que defende o enunciado ou item
(ou a questdo da prova) como texto passivel de ser um poderoso objeto de analise para
inferir sentidos de ensinar e aprender. Essa interpretagdo da avaliagdo esta presente, por
exemplo, nesse artigo, quando o autor sugere a apropriagdo do enunciado para
pesquisas sobre a avaliacdo, procurando mensurar, em suas analises, niveis de
eficiéncia de um modelo de ensino. Para Cardoso (1999), essa seria uma discussao ja
presente nos trabalhos voltados exclusivamente para observar a eficiéncia de um
modelo de avalia¢do e para efetuar mudangas no programa, ou seja, o autor considera
os itens dos testes como instrumentos de comunica¢do da mudanga curricular (1999:

83)"

Embora as discussdes projetadas nesta investigacdo tendam a divergir da
apropriacdo metodolégica do enunciado (item) com o fim primordial para andlise da
eficiéncia do exame, estou de acordo com Cardoso, principalmente, quando ele afirma
que o enunciado ¢ um veiculo que comunica a mudanga curricular. Tal percepcao sera
problematizada na analise dos documentos do ENEM como discurso da legitimac¢ao do

exame em escala nacional.
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Com base na revisao da literatura acerca da avaliagdo, Janela Afonso (2009)
conclui que ha retomada dos testes estandartizados (um modelo inicialmente idealizado
pela administragdo empresarial do inicio do século XX) nas politicas educacionais
europeias dos anos 1990. Ele observa a estreita associacao entre a logica liberal e a
adogao do que ele define como “avaliacdo normativa” para producao de indicadores,
com o fim de mensurar a qualidade da educagdo. O texto desse autor, além de uma
extensa revisdo teorica, oferece o debate sobre os impactos das politicas de avaliagdo

no cenario mais amplo de politicas educacionais, no final do século XX.

Outrossim, o Professor Luiz Carlos de Freitas (2011) tem se dedicado
recentemente as analises das politicas implementadas pelo INEP, revisitando, por
exemplo, o debate de autores como Michael Apple, que, ja nos fins dos anos 1970,
interrogava sobre a relagdo entre politicas educacionais e o estreitamento curricular.
Como exemplo da discussdo de Apple, cabe mencionar o livro “Ideologia e curriculo”
e o artigo “A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional?” Para Freitas (2011, 2012), os conceitos de responsabilizagdo, globalizagao,
reformadores empresariais e neoliberalismo sdo basilares na sua reflexao de denuncia
do que chama de avaliagdo de “alto impacto”. O autor ¢ atualmente um importante
difusor da literatura americana critica a ado¢ao do modelo instrumental de avaliagao.
Um dos autores recorrentemente mencionado por Freitas (2011, 2012) é Diane
Ravitch?’, com o livro “Vida e morte do bom sistema educacional norte-americano”,
em que reviu a trajetdria e os limites da politica de responsabilizagdo educacional
estadunidense, No child left behind*, implementada pela gestdo Bush e continuada por

Obama.

Chama minha aten¢do o fato de que, mesmo sendo autores com posicdes
divergentes, tanto nesse livro de Janela Afonso (2009) quanto naquele de Luckesi
(2011) ha a intengdo de marcar a diferenca entre os conceitos de exame e de avaliagdo.

Em Luckesi (2011: 376), a diferenca reside no que ele chama de “postura pedagogica”,

4"RAVITCH, D. The death and life of the great American school system. New York: Basic Books, 2011.

48No que tange a esta politica educacional estadunidense que, segundo Freitas, influenciou instituigdes
governamentais brasileiras, o autor assim a descreveu: “Editada em 2002, a Lei determinava que até 2014
todas as criangas americanas deveriam ser “proficientes” em leitura ¢ matematica. O fracasso da proposta
era previsivel. Entretanto, ela teve um grande efeito na promogdo do fechamento das escolas publicas e
sua transferéncia para a iniciava privada, ja que estabeleceu os mecanismos legais para justificar esta
transferéncia (Congresso dos Estados Unidos, 2002)”. (2012: 395)
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pois seria o exame uma intervengdo, um “ato de examinar”’, que prima pela
verticalidade da relagdo “educador-educando” e pela finalidade da classificagao (2011:
427). Janela Afonso, por sua vez, tece apreciacdes muito proximas as de Luckesi,
considerando, no entanto, a fundamentacao teorica da sociologia da avaliacdo, citando

criticamente estudos anglofilos, como os de Michael Scriven (1991).

Neste momento da investigagdo, prefiro uma postura mais cautelosa, no que diz
respeito a decidir por definigdes sobre avaliacao e exame. Isso porque € provavel que a
articulacdo discursiva em torno da avaliacdo possa fixar sentidos que dependam do
exame como corte antagdnico. Portanto, a diferenciacdo entre avaliacdo e exame ¢ uma
articulagdo politica que cria efeitos de sentidos, ndo apenas no debate da literatura
especializada, mas também no panorama da politica educacional como a do ENEM,
por exemplo. Ou seja, a logica diferencial produz a préopria defini¢do do exame, que

necessariamente se d4 na equivaléncia entre reivindicagdes politicas.

Essa reflexdo, no meu ver, ilustra o problema da definicio do exame e
igualmente indica que, na medida em que se adensa a andlise do ENEM, poderei
interpretar sentidos em disputa em torno do Exame, fazendo emergir didlogo com e
contra as concepcdes ¢ abordagens tratadas na literatura. Com essa ordem de ideias,
aponto a necessidade de ampliar e aprofundar a agenda de estudo que trata da avaliagao
como da propria teoria politica a fim de desenvolver andlises que sublinhem as disputas
para definir o Exame nas politicas em torno do ENEM. Esse € o principal proposito da
proxima se¢do que buscard interpretar as definigdes do ENEM (em suas contradi¢des) a

partir dos documentos oficiais disponibilizados, tanto pelo MEC, quanto pelo INEP.

2.2. DA AVALIACAO PARA O EXAME: EXPLORANDO DOCUMENTOS.

O estudante tem uma referéncia para si, mas a universidade usa
porque quer selecionar os melhores alunos. Se o ENEM avalia bem o
estudante, serve para a universidade. Se os pais querem escolher a
escola, eles vao optar pela escola em que os alunos vao bem. O
resultado ndo deve ser atribuido sé6 a escola, pois quando conclui o
ensino médio o aluno traz consigo toda a bagagem que adquiriu
desde o primeiro ano escolar.

(Reynaldo Fernandes, ex- Presidente do INEP, 2007)
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Comecgo esta se¢do com a resposta do ex — Presidente do INEP a pergunta:
“entdo, o exame avalia o desempenho do aluno, da escola, serve para o ingresso na
Universidade, tem variadas fungdes?”” A dita entrevista fora publicada num veiculo de
divulgacdo do ENEM, a Revista do ENEM™, organizada pela Assessoria de Imprensa
do MEC™. Na fala do ex-presidente, é possivel interpretar as finalidades do exame, as
quais levam em consideracdo a centralidade do desempenho, da performance, nessa

politica de escala.

Nesta se¢do, hd o exercicio de interpretar documentos das ultimas gestdes
federais para nortear a andlise, tanto do sistema de avaliacdo, quanto do préprio sentido
da avaliacdo. Nessa direcdo, busco analisar os objetivos do exame e, com isso, as
disputas em torno do problema de defini¢do do ENEM. A sele¢do do material empirico
que subsidia este estudo responde a necessidade do desenvolvimento da pesquisa em
comparar as superficies textuais dos documentos com o fim de interpretar articulagdes
discursivas de mudangas e estabilidades no Exame Nacional do Ensino Médio, desde
sua implementacdo em 1998. Desse modo, pretendo acumular discussdes para refletir
sobre a relagdo entre saberes geograficos e o item da prova, que € objeto primordial

deste estudo.

O objetivo central é, pois, a andlise de documentos oficiais que regulam a
definicdo do Exame Nacional do Ensino Médio. A pertinéncia do presente estudo
reside na proposta de contribuir para o debate acerca da avaliagdo institucional,
considerando o carater politico do discurso sobre qualidade da educagdo. Com base na
teoria do discurso desenvolvida por Laclau e Mouffe (2005, 2006), este texto estd
inserido no debate pos-fundacional do campo do curriculo e procura - com a
exploragdo de evidéncias empiricas - se comprometer com a interpretacdo da luta
hegemdnica entorno das atribuigdes desta politica de avaliagdo e seus impactos no

curriculo do Ensino Médio.

49REVISTA DO ENEM. Brasilia: INEP, 2007, p. 9.

'Na apresentacao dessa edi¢do da revista, fica evidente uma das finalidades dessa divulgacdo, como se
observa neste trecho: “Esta revista é para ajudar o professor a estimular os alunos a que tenham bom
desempenho. Porque reconhecemos o valor, a importancia dos professores, ratificamos nossa confianga
no trabalho dos responsaveis diretos pela educagéo brasileira.” (MEC, 2007, grifos nossos)
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Inspirada na teorizacdo laclauniana, entendo que tais superficies textuais
suturam a flutuag¢do de sentidos em torno dos significantes™ avaliagdo e exame, o que
¢ um efeito politico da fixacdo do sentido de avaliagdo, isto ¢, o efeito de uma
articulacao discursiva hegemonica. Expondo a argumentagdo aqui apresentada, destaco
a caracteristica da teoria que subsidia minhas andlises para quem todo processo de

significagdo ¢ contingencial.

Para ordenar as interpretacdoes aqui defendidas, trago para discussdo praticas
articulatorias em torno do significante avaliagdo em documentos como artigos de LDB
9394/96, LEI 9448/97, Portaria MEC n® 438, de 28 de maio de 1998; Portaria INEP n®
109, de 27 de maio de 2009; e Portaria MEC n® 807, de 18 de junho de 2010. A escolha
desse material, diante dos cerca de mais de 40> documentos elaborados pelo Estado
para garantir a consolidacio do ENEM, reside no fato de que os citados textos

articulam defini¢des sobre a avaliacgao.

Acho oportuno comecar uma interpretacdo das praticas articulatorias acerca
desses significantes pela anélise da LEI 9448/97, que converteu a Medida Provisoéria
1.568 de 1997 em LEI e redefine as atribui¢des do INEP, 6rgdo responsavel, desde
inicio, pelo desenvolvimento do ENEM. Com as atribui¢cdes do INEP, o artigo primeiro
define funcdes voltadas para consolidagdo do sistema de avaliagdo e do
desenvolvimento de indicadores. Mesmo sendo longo, reproduzo o artigo na integra

para sinalizar provisérias interpretagdes.

Art. 1° Fica o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais -
INEP, 6rgdo integrante da estrutura do Ministério da Educagdo ¢ do
Desporto, transformado em Autarquia Federal vinculada aquele
Ministério, com sede e foro na cidade de Brasilia - DF, tendo como
finalidades:

I - organizar e manter o sistema de informagdes e estatisticas
educacionais;

51Nesta se¢do, importa explorar sentidos de avaliagdo em documentos oficiais. Contudo, cabe sublinhar
que a literatura vem produzindo a respeito da relagdo avaliagdo e estatistica e politica publica, que nos
limites deste trabalho ndo irei esgotar. A respeito dessa farta literatura, convém ilustra-la com a
contundente afirmativa de Veiga Neto: “Em termos ja ndo mais restritos ao curriculo, a
avaliagdo articulou-se com a Estatistica ¢ ambas se tornaram uma fonte de indices ¢ tabelas que
funcionam como um instrumento eficaz para a governamentalidade liberal.” (2012, 11).

52Para o ntimero acima destacado, fago alguns esclarecimentos. Entendo por documentos, textos politicos
com finalidades politicas e de autoria institucional. Todos os documentos foram coletados nos portais do
MEC e INEP. Muitas das atualiza¢des dos portais, retiraram do ar, por exemplo, as revistas ou os links
relacionados as edigdes mais antigas. Considerando este fato, estou certa de que ndo coletei a totalidade
de documentos de divulgacdo do ENEM. No anexo II, listei os documentos mais usados na investigagao.
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II - planejar, orientar e coordenar o desenvolvimento de sistemas e
projetos de avaliacio educacional, visando o estabelecimento de
indicadores de desempenho das atividades de ensino no Pais;

Il - apoiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios no
desenvolvimento de sistemas e projetos de avaliacdo educacional;
IV - desenvolver e implementar, na iarea educacional, sistemas de
informacio e documentacio que abranjam estatisticas, avaliacoes
educacionais, praticas pedagégicas e de gestdo das politicas
educacionais;

V - subsidiar a formulag@o de politicas na area de educagdo, mediante
a elaboracdo de diagnodsticos e recomendagdes decorrentes da
avaliacdo da educacdo basica e superior;

VI - coordenar o processo de avaliagdo dos cursos de graduagdo, em
conformidade com a legislagdo vigente;

VII - definir e propor parametros, critérios € mecanismos para a
realizag¢do de exames de acesso ao ensino superior;

VIII - promover a disseminaciio de informagoes sobre avaliacio da
educacio basica e superior;

IX - articular-se, em sua area de atuacido, com instituicoes
nacionais, estrangeiras e internacionais, mediante acdes de
cooperacdo institucional, técnica e financeira bilateral e
multilateral. (BRASIL: LEI 9448/97, grifos meus.)

A partir dos incisos acima destacados, proponho, ainda de forma preliminar,
sublinhar o discurso da avaliagdo como organizador das atribuicdes dessa autarquia
federal. Com a andlise da Lei e com o fato de que teria sido uma conversao de Medida
Proviséria, e, ainda, com a constata¢dao de que ha fixa¢ao de discursos organizadores da
constituicao de sistema de avaliagdo, da analise do desempenho do estudante brasileiro
em diferentes niveis de ensino e o consequente desenvolvimento de indicadores,
concluo que ha, nesse texto politico, articulagdes hegemodnicas que serdo estruturantes

na implementacdo do ENEM, definida, no ano de 1998, pela Portaria MEC no. 438.

Com a argumentacdo acima, ndo tenho a ousadia de esgotar a discussdo sobre a
reestruturacdo do INEP, um processo em vigéncia desde a Gestdo de Fernando
Henrique Cardoso. Contudo, proponho, sim, seguir com a reflexdo sobre o destino do
significante em textos politicos que dizem respeito a instituicdo e a consolidagdo do
ENEM. Para andlise, ainda preliminar do destino do significante, no inciso VI do artigo
9° da LDB (9394/96) ¢ possivel inferir que o significante avaliacdo ¢ articulado a

expressao “rendimento escolar”:

assegurar o processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
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melhoria da qualidade do ensino (...) (BRASIL: LEI 9394/96, grifo
nosso).

Tal disputa em torno da significacdo de rendimento escolar s6 ¢ possivel em
funcdo da centralidade do sentido avaliacdo como politica de escala (significagao
suturada no texto do mesmo inciso) e que esta sendo suplementada® pelo sentido da
performance (equivalendo ao “rendimento”). Contudo, os sentidos em torno da
expressao “rendimento escolar” estdo a ser suturados por outras lutas politicas, sejam
de escala nacional, sejam de escala local, como a unidade escolar. Nessa argumentagao,
entendo que o significante avaliacdo (afirmada como nacional) exige a performance

como seu suplemento, que ¢ articulado discursivamente no “rendimento escolar”.

O artigo 1° da Portaria MEC n® 438 (quando da implementa¢do do exame em
1998) pode ser interpretado como sendo uma superficie textual projetada para definir
as atribui¢des do exame e o relaciona diretamente a proposta de organizacgao curricular
do Ensino Médio, o que também pode ser percebido como uma politica que anuncia a

finalidade da educacao basica.

Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por
objetivos: 1 — conferir ao cidaddao parimetro para auto-avaliacio,
com vistas a continuidade de sua formagdo e a sua insercdo no
mercado de trabalho; II — criar referéncia nacional para os egressos
de qualquer das modalidades do ensino médio;IIl — fornecer subsidios
as diferentes modalidades de acesso a educacdo superior;IV —
constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pos-médio. (BRASIL, MEC, 1998, grifos meus)

Com o inciso II do mesmo artigo, fica evidente a escala da politica,
confirmando, assim, a argumentagdo aqui exposta: “criar referéncia nacional para os
egressos de qualquer das modalidades do ensino médio” (op.cit). A articula¢do

discursiva em torno do ENEM retoma a articulagdo do texto da LDB (citado nesta

secdo) estabilizando o sentido de avaliagdo suplementado pelo “rendimento escolar”,

53Nesta investigagdo, adoto uma interpretacdo de “suplemento” a partir dos escritos de Laclau (2005).
Vale destacar que ele se remete a discussao de “suplemento”’em Derrida para tratar da indecidibilidade na
logica hegemonica (LACLAU, 2005, MOUFFE, 2005, DERRIDA, 2005). Na argumentagdo de Laclau, o
“suplemento” ¢ constituinte da interagdo politica, ou seja, ¢ estruturante da operacdo metonimica.
Resultado da apropriagdo que Laclau realiza de Derrida, o “suplemento” pode ser percebido como ato
politico exigido na construgdo da cadeia de equivaléncia, o que me permite emprega-lo no exercicio de
exploragdo dos documentos sobre o ENEM.
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que, no primeiro artigo da Portaria em destaque, ¢ qualificado, agora, pela expressao

“desempenho do aluno”.

No mesmo artigo, ¢ fixado, como objetivo do ENEM, o “parametro da
autoavalia¢do”. No meu ver, isso evidencia a fixacdo de um significante que age como
suplemento, ou seja, atua como “preenchimento” do sentido de “rendimento escolar” e
que, na logica da equivaléncia, sustentaria discursos pedagogicos voltados para
“avaliacdo dialogica”, em que o aluno ¢ o sujeito do processo de avaliagdo da
aprendizagem. Nessa operacdo metonimica, hd o antagonismo do exame que mensura,
que indica uma classificagdo. Com esse argumento, destaco um indicio para
interpretagdo do mesmo texto politico: sua caracteristica paradoxal para definir um
exame que mobiliza escalas, tanto como instrumento de diagndstico nacional da
conclusao da Educagao Basica, quanto como instrumento local de autorreferéncia do
processo do aprendiz. Tais efeitos de sentidos sdo constitutivos de um momento

nevralgico do sistema educacional brasileiro.

Com o intuito de seguir com a analise dos documentos que tratam do ENEM,
considero o paradoxo uma evidéncia das distintas lutas para defini-lo. Com essa
afirmacao, sugiro a leitura na integra dos artigos das recentes Portarias do INEP e MEC

(n®. 109 e 807, respectivamente) que tratam dos objetivos do ENEM.

Art. 20- Constituem objetivos do Enem:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidadio possa proceder a sua
auto-avaliacio com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacao
ao mundo do trabalho quanto em relagdo a continuidade de estudos;

II - estruturar uma avaliacio ao final da educacfo basica que sirva
como modalidade alternativa ou complementar aos processos de
selecao nos diferentes setores do mundo do trabalho; III - estruturar
uma avaliagdo ao final da educagdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos
profissionalizantes, poés-médios e a Educa¢do Superior; IV -
possibilitar a participagdo e criar condicdes de acesso a programas
governamentais;V - promover a certificacio de jovens e adultos no
nivel de conclusiao do ensino médio nos termos do artigo 38, §§ 10-
e 20- da Lei no- 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB); VI - promover avaliacio do desempenho
académico das escolas de ensino médio, de forma que cada unidade
escolar receba o resultado global; VII - promover avaliacdo do
desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
Instituicdes de Educacio Superior. (BRASIL, PORTARIA INEP
NO.109 de 27 de maio de 2009, grifos meus. )

88



Art. 2° Os resultados do ENEM possibilitam:

I - a constitui¢do de pardmetros para auto-avaliacido do participante,
com vistas a continuidade de sua formacdo e a sua insercio no
mercado de trabalho; II - a certificacdo no nivel de conclusdo do
ensino médio, pelo sistema estadual e federal de ensino, de acordo
com a legislacio vigente; III - a criacio de referéncia nacional para
o aperfeicoamento dos curriculos do ensino médio; IV - o
estabelecimento de critérios de participacdo ¢ acesso do examinando
a programas governamentais; V - a sua utilizagdo como mecanismo
unico, alternativo ou complementar aos exames de acesso a Educacao
Superior ou processos de selegdo nos diferentes setores do mundo do
trabalho; VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a
educagdo brasileira. (BRASIL, Portaria MEC no. 807, 18 de junho de
2010.)

Em primeiro lugar, afirmo que retomarei esses dois documentos na proxima
secdo, a fim de tratar dos sentidos em torno da “reestruturacdo do ENEM”, na Gestao
Lula. Por hora, chamo atencdo dos incisos que afirmam a finalidade do ENEM para
sinalizar a disputa por significagdes entre projetos divergentes e convergentes na
defini¢do (ou na decisdo de hegemonizar) das finalidades desta politica educacional.
Chamo aten¢do, ainda, para o fato de que a primeira Portaria ¢ autorizada pelo
Presidente do INEP, enquanto a segunda trata da legitimidade do proprio Gabinete do
Ministro. Tal hierarquia para definir o Exame ¢ um exemplo potente da dimensdo da
importincia recebida pelo Exame, especialmente nas suas tltimas edi¢des (como irei
desenvolver mais a frente). A extensdo da cadeia de equivaléncia para garantir a
consolida¢do do exame ¢ ilustrada pela amplitude de suas finalidades (o que também
tratarei mais adiante). Aqui pretendo destacar um entendimento dos significantes que
procuram preencher o sentido de “rendimento escolar” como pratica articulatoria

suturada no sentido de “desempenho do aluno” e “desempenho académico”.

Nas analises dos documentos citados, ¢ possivel inferir indicios da estabilidade
do significante avaliag¢do, tendo o destino de sentido no “desempenho do aluno”. As
recentes Portarias do INEP e MEC (n*. 109 e 807, respectivamente, ja na gestdo Lula,
fortalecendo o ENEM como politica de escala) sdo textos lidos aqui como os que
estabilizam o significante avalia¢do, envolvendo distintas reivindicagdes. Isso permite
perceber que, na nossa analise dos documentos, ha uma continuidade entre avaliagdo e
exame, por assegurar o destinto de sentidos que tecem metonimicamente a
autoavaliacdo ao diagnoéstico do sistema, ainda que essa relagdo para alguns (como

Freitas, 2011) seja irreconciliavel. O significante ‘“académico”, por exemplo,
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hegemoniza o sentido de qualificar ou suturar o sentido de rendimento escolar que
“preenche” o significante avaliacdo e dé& legitimidade aos grupos e sujeitos que

valorizam a formacao cientifica na etapa de conclusao da educagao basica.

Essa analise anuncia a articulagdo politica presente na mudanga do ENEM, o
fortalecendo como instrumento de acesso as instituicdes de Ensino Superior. Mesmo
que tal atribui¢do do ENEM ja fosse anunciada, no texto politico de 1998, somente a
partir da gestdo Lula, quando da implementagdo das Portarias, houve/h4 condicao para
tal articulacao politica. Isso evidencia a ampliacao da cadeia de equivaléncia em torno
das demandas do ENEM como resultado de condigdes politicas para atender aos
interesses das Instituicdes de Ensino Superior. Interpreto que o discurso hegemonico
estd na articulacdo politica que demandou o sentido académico para suplementar o

“rendimento escolar”.

Com essa interpretagdo dos suplementos que fixam sentido em torno do
significante avaliacdo, explorei, aqui, textos das politicas educacionais que
hegemonizam o “desempenho académico” como “destino de sentido” de avaliagdo, um
suplemento hegemonico do significante “rendimento escolar”. Isso porque, se na LDB
9394/96 ¢ evidente a articulagdo politica (leia-se cadeia discursiva) que fixa a avaliagdo
nacional, ¢ possivel afirmar que, somente nas Portarias do INEP e do MEC
(especialmente nas de n® 109 e 807), ha lutas politicas para fixar o suplemento de

“rendimento escolar”, via o desempenho académico.

Entendo que o suplemento do “rendimento escolar” suturado nas finalidades do
ENEM qualifica, sobretudo, projetos em torno da organizagdo curricular do ensino
médio, porque hegemoniza a metonimia do desempenho do aluno como desempenho
académico. Em suma, como vimos, nas referidas Portarias, comunidades epistémicas
ttm a sua demanda atendida, quando o “rendimento escolar” ¢ significado pelo
“desempenho académico”. Essa interpretagdo, inclusive, retrata a afirmacdo do ex-

Presidente do INEP que inicia esta se¢ao.

Com esse argumento, pretendi refletir como as reivindicagdes de grupos
politicos em torno das politicas educacionais hegemonizam o discurso da avaliagdo.

Percebo que, nas Portarias INEP E MEC n®. 109 e 807, respectivamente, ha lutas que
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hegemonizam o sentido de “rendimento escolar” para atenderem as distintas
reivindicagdes que tornam possivel uma cadeia de equivaléncia ao redor da avaliacdo,
ou seja, na luta para estabelecer a avaliagdo como politica organizadora de outras
politicas educacionais, ha outras lutas em torno da significagdo do que venha a ser

“rendimento escolar”.

Considerando a argumentagdo aqui desenvolvida, pretendo, na préxima secao,
explorar os sentidos de “reformulacdo do ENEM” que “fundam” as Portarias citadas, a
partir de 2009. Essa analise me serd util para interpretar e também inventariar os
sentidos da “Matriz” e, com base nesta reflexdo, buscarei discutir os sentidos de

saberes geograficos fixados no Exame, tema a ser explorado nos proximos capitulos.

2.3. NOTAS SOBRE O DISCURSO HEGEMONICO DA “REFORMULACAO” DO ENEM, A

PARTIR DE 2009.

O Ministério da Educacdo apresentou uma proposta de reformulagio
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sua utilizagdo como
forma de seleg@o unificada nos processos seletivos das universidades
publicas federais. A proposta tem como principais objetivos
democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de
ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a
reestruturacio dos curriculos do ensino médio. (PORTAL DO
INEP, ACESSO abril/2009, grifos nossos)

O fragmento transcrito, retirado do portal do INEP, flagra interessantes
demandas que permitem a articulagdo discursiva do que seria a “reestrutura¢ao” do
exame. Suturada em outros documentos do ENEM que antecedem a dita
“reestruturagdo”, chamo a atengdo para a demanda de “induzir a reestruturacdo dos
curriculos do ensino médio”. Nas andlises das recentes politicas publicas educacionais
brasileiras, o estreito vinculo entre o exame com o curriculo do Ensino Médio fora
tratado por outros autores (destaco Freitas, 2011 e Lopes e Lopez, 2010) e tem
atravessado esta investigacdo, mas, especificamente nesta secdo, me preocupo com as
praticas articulatorias de significagdo ocupadas com a hegemoniza¢do em volta do

sentido de desempenho académico na “reformulag¢do do exame”.

Para argumentar sobre articulacdo em torno dessa demanda, selecionei os

seguintes documentos: “Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
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Instituicdes Federais de Ensino Superior (da Assessoria de Imprensa do MEC)”, as
notas publicas do Comité de Governanga do ENEM 2009, além do edital convocando
as IPFES para participarem do BNI, em 2011, as novas DCNEM, publicada em 2012
com artigo especifico dedicado ao ENEM e nota publica da nova gestdao do INEP,
divulgada pelo portal eletronico da instituicdo. No que diz respeito a selecdo desses
documentos, usei banco de noticias do Portal MEC e do Portal do INEP, com recorte
temporal de 2009 a 2012, periodo em que se intensifica a denominada re-estruturagao.
A sele¢do dos documentos acima listados decorreu dessa investida em funcdo da
publicidade das noticias produzidas pela Assessoria de Imprensa do MEC e do INEP.
Como ¢ possivel observar, todos os documentos listados sdo publicos e ficam

disponiveis no Portal do INEP e no Portal MEC.

O meu interesse por tais documentos responde a necessidade de refletir sobre as
condi¢des politicas para organizagdo e selecdo dos saberes a serem validados e
exigidos pelo exame, a partir dos projetos de reformé-lo em 2009. Uma preocupagado
que justifica, pois, a comparagdo entre as superficies textuais das matrizes do ENEM,
exercicio de interpretacdo que ocorrera na proxima se¢do. Para ordenar a interpretagao
dos documentos, optei por sinalizar indicios daqueles norteados ou dirigidos a ou pela
ANDIFEs (Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior) e aquele de adesdo do CONSED (Conselho Nacional das Secretarias de

Estado de Educagdo) ao comité de Governanga do novo Enem 2009.

Neste exercicio, para discutir “a reforma” do ENEM, a partir de 2009, comeco
pela nota da ACS (Assessoria de Comunica¢do Social do Ministério da Educacdo) a
ANDIFES, denominada de “Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das
Institui¢oes Federais de Ensino Superior”. A seguir, selecionei trechos destacados,
para problematizar o discurso da reestruturacdo dos curriculos, considerando a
modalidade e estratégias de convocacdo da Instituigdo de Ensino Superior para adesao

ao Enem.

Parte-se aqui, portanto, do reconhecimento da necessidade,
importancia e legitimidade do vestibular. O que se quer discutir sao
os potenciais ganhos de um processo unificado de selecio, ¢ a
possibilidade concreta de que essa nova prova Unica acene para a
reestruturacio de curriculos no ensino médio. [...]J(Proposta a
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Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior, da Assessoria de Imprensa do MEC, grifos meus)

[...] Da mesma forma, a influéncia dos vestibulares tradicionais nos
contetidos ministrados no ensino médio também deve ser objeto de
reflexdo. [...] (Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituigoes Federais de Ensino Superior, da Assessoria de Imprensa
do MEC, grifos meus)

Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa
concepcio de prova focada em habilidades e conteiidos mais
relevantes, passaria a ser importante instrumento de politica
educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para o
ensino médio orientagdes curriculares expressas de modo claro,
intencional e articulado para cada area de conhecimento.]...]
(Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢des
Federais de Ensino Superior, da Assessoria de Imprensa do MEC,
grifos meus)

\

A alternativa a descentralizacdo dos processos seria, entdo, a
unificacdo da selecdo as vagas das IFES por meio de uma tunica
prova. A racionalizagdo da disputa por essas vagas, de forma a
democratizar a participacdo nos processos de selecdo para vagas em
diferentes regides do pais, € uma responsabilidade social tanto do
Ministério da Educacio quanto das instituicées de ensino superior,
em especial as IFES. (Proposta a Associa¢do Nacional dos Dirigentes
das InstituicGes Federais de Ensino Superior, da Assessoria de
Imprensa do MEC, grifos meus)

Destaquei os trechos que sinalizam suturas, isto ¢, fundamentos contingentes
que valorizam a mudanca do ENEM, bem como da propria estrutura da prova. Importa
observar, por exemplo, que a nota da Assessoria de Comunicagdo ndo propde (ou evita)
o debate sobre o acesso a Instituicdo de Ensino Superior via avaliacdo do desempenho
do aluno por meio da prova, uma afirmativa, alids, percebida nesses textos como
pressuposto. Analisando o documento, com o suporte da teoria politica, ¢ possivel
identificar ainda a emergéncia do antagbénico (que seria o proprio ‘“‘vestibular
tradicional”) para ampliar a cadeia de equivaléncia em torno do ENEM: “Outra
caracteristica do vestibular tradicional, ainda que involuntaria, ¢ a maneira como ele
acaba por orientar o curriculo do ensino médio” (op.cit.).

Aqui se nota, nesses trechos, que ha articulagdo hegemonica da promogdo do
ENEM como catalizador de mudancas curriculares e que (paradoxalmente) denuncia o
“vestibular tradicional” pela mesma racionalidade: a de orientar o curriculo do ensino
médio. Outro elemento que denota o paradoxo para suturar o sentido de ENEM ¢ a

articulagdo hibrida necessariamente acionada para descrever a organizacdao dos saberes
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selecionados na prova “focada em habilidades e contetidos mais relevantes”. Nessa
afirmativa, ha hibridagdo entre projetos distintos (ndo necessariamente divergentes) de
organizar ¢ de selecionar os saberes validos a serem cobrados pela prova. Tal
argumento sera necessariamente retomado para a nossa discussao sobre as Matrizes do
ENEM.

Os argumentos tecidos nesta se¢cdo operam com a suspeita de que a
reformulacdo do ENEM depende de estratégias politicas de torna-lo uma reivindicagao
popular. Logo, cabe brevemente expor a definicdio de “demanda popular”,
desenvolvida por Laclau em seu livro “La Razén Populista” (2009). Segundo sua
teoria, em qualquer configuragdo politica, as demandas comegam sempre isoladas, e a
constru¢do equivalencial, necessaria e dependente do exterior que as constituem,
permite a estabilidade de uma subjetividade popular, entendida por ele como demanda
popular (2009:97). Em suma, o autor projeta um enfoque alternativo, uma revisao e
ressignificagdo do populismo que, segundo suas palavras, “ ¢ um modo de construir o
politico” (2009:11, tradugao livre).

Com efeito, o ato de transformar o ENEM em demanda popular se d4 na

7% 0 acesso ao ensino superior, via um sistema

reivindicagdo de “democratizar
unificado de exame e distribuicdo de vagas, vidvel somente pela adesdo universal do
Exame. Nos trechos acima, ¢ possivel interpretar o discurso da universaliza¢do do
ENEM como forma de acesso as IES, o que contribui para a sua metamorfose em
demanda popular, flagrada na seguinte afirmativa: “democratizar a participagdo nos
processos de selecdo para vagas em diferentes regioes do pais”. A seguir, destaco
ainda outro fragmento que testemunha a amplia¢do da cadeia de equivaléncia em torno
do novo ENEM, articulando discursos como “inclusao”, “protagonismo”, “autonomia”,
por exemplo, e favorecendo, entdo, a dilui¢do entre e de certas fronteiras politicas para
garanti-lo como demanda popular.

A nova prova do ENEM traria a possibilidade concreta do
estabelecimento de uma relacio positiva entre o ensino médio e o
ensino superior, por meio de um debate focado nas diretrizes da
prova. Nesse contexto, a proposta do Ministério da Educagdo ¢ um
chamamento. Um chamamento as IFES para que assumam necessario
papel, como entidades auténomas, de protagonistas no processo de
repensar o ensino médio, discutindo a relagdo entre conteudos exigidos

54Nao confundir com “demanda democratica” que, para Laclau (Idem), é a reivindicacdo
particular,isolada, que aspira ser universal, ser popular. Nesse caso, esclare¢o que identifico o processo de
conversdo do ENEM em demanda popular como a estratégia politica organizada em torno do significante
privilegiado que seria a “democratiza¢do” do Ensino Superior.
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para ingresso na educacdo superior e habilidades que seriam
fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro, quanto
para a formacio humana. (Proposta a Associagdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior, da Assessoria
de Imprensa do MEC, grifos meus)

(...)Aliar a capacidade técnica do INEP, no que diz respeito a
tecnologia educacional para desenvolvimento de exames, a
exceléncia académico-cientifica das IFES, ¢ de suma importancia
nesse momento. Trata-se ndo apenas de agregar funcionalidade a um
exame que ja se consolidou no Pais, mas da oportunidade histérica
para exercer um protagonismo na busca pela re-significacdo do
ensino médio. (Proposta a Associagdo Nacional dos Dirigentes das
Institui¢des Federais de Ensino Superior, da Assessoria de Imprensa do
MEC, grifos meus)

E possivel interpretar ainda nesses trechos, em especial no significante
“chamamento”, uma condigdo de modalidade, uma convocagdo que procura a
hegemonizacao do discurso do desempenho académico como estratégia de significacao
do ENEM. E possivel notar, por exemplo, a importancia do atendimento as demandas
das IES para seguir com o “debate focado nas diretrizes da prova”, por portarem, claro,
a “exceléncia académico-cientifica”. Vejo nos “chamamentos’ a extensao da cadeia de
equivaléncia, hegemonizando a re-significacdo do ensino médio a partir da

universalizacdo do Exame, por meio da unificagdo do acesso as IPFES.

No decorrer dessas exploragdes das superficies textuais, procuro indicios dessa
ampliacdo da cadeia de equivaléncia de demandas para garantir a “re-estrutura¢do do
ENEM?”, tarefa que nos leva, também, aos documentos do Comité de Governanga do
ENEM, instituido com a finalidade de legitimar o Exame em escala nacional. Agora,
destaco flagrantes discursivos da nota publica CONSED (Conselho Nacional das
Secretarias de Estado de Educacdo) e que dizem respeito a relevancia dessa entidade e
de seu compromisso em relagdo ao projeto de universalizagdo, ou melhor, de conversao
do ENEM em demanda popular. Convém ilustrar inicialmente o poder de representagao
do apoio dessa entidade a reforma do ENEM, inclusive sua repercussdo nos orgaos de

imprensa oficial do governo federal.

O CONSED entende que o novo formato da prova permitird a
reestruturacdo do ensino médio ¢ que, com isso, o curriculo dessa
etapa do ensino passara a orientar os processos seletivos de acesso
a educacio superior, nio o contrario, como ocorre hoje. (PORTAL
MEC, 13 DE MAIO DE 2009, grifos meus)
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O ingresso do CONSED no comité, segundo o ministro, ¢ o ponto de
partida para o inicio da reforma do curriculo do ensino médio com
vistas ao novo Enem e as expectativas das universidades. O
ministro também destacou o crescimento do nimero de universidades
que estdo adotando o exame como nota Unica de ingresso. Mesmo as
instituicdes que ndo participardo este ano, diz, certamente se integrardo
em 2010.” (PORTAL MEC, 13 DE MAIO DE 2009, grifos meus)

O Comité de Governanga do novo ENEM, pelas representagdes do
CONSED e do MEC reunidas em 14 de maio de 2009, aprovou os
seguintes principios:1. Que o novo ENEM, no formato proposto pelo
MEC/INEP, ¢é importante instrumento de reestruturacio do
Ensino Médio;2. Que, em funcdo disso, deve-se vislumbrar a
possibilidade de universalizacio da aplicacio do Exame aos
concluintes do Ensino Médio em futuro proximo;3. Que a edi¢cdo de
2009 deve se fundamentar na atual organizacdo do Ensino Médio e
nos seus exames - ENEM ¢ Exame Nacional de Certificagdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), respeitando-se o
itinerario formativo dos estudantes matriculados no Ensino Médio.
(Nota publica do Comité de Governanga do novo ENEM, grifos
Nnossos).

Nesses trechos dos documentos, particularmente da nota publica, ¢ possivel
refletir que, com a representatividade do CONSED, o Comité de Governanga do novo
ENEM favorece a publicidade e o fortalecimento do Exame, ao contar com o apoio
daquela entidade representativa da gestdo publica dos Estados brasileiros. A partir do
didlogo com a leitura politica laclauniana (especialmente com a discussdo de demanda
presente em Razon populista, 2009), me arrisco a afirmar que o Comité de Governanca
procurou (e procura) transformar o ENEM em uma demanda popular, nestas
articulagdes politicas. Essa interpretagdo da nota composta pelo poder e pela
representatividade do CONSED aponta a construcdo da cadeia de equivaléncia
necessaria para sustentar o novo ENEM. Para ilustrar o argumento, sublinho o ponto 2
da Nota publica: “deve-se vislumbrar a possibilidade de universalizagdo da aplicagao

do Exame aos concluintes do Ensino Médio em futuro proximo”.

As notas putblicas do COMITE DE GOVERNACA DO NOVO ENEM (que
apresentam a MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM, no portal do INEP**) podem
ser percebidas como um importante flagrante das disputas pela defini¢do da

organizacdo curricular da Matriz de Referéncia. Ficam evidentes as disputas para

55 Disponivel em: portal.mec.gov.br (acesso: maio de 2009).

S6Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o0-enem
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definir a forma de distribuir os conteudos: entre uma proposta visando a um projeto de
integragcdo via competéncia e uma proposta de valorizagdo disciplinar. De fato, os
trechos acima testemunham a estreita relagdo entre ENEM e Ensino Médio, por
exemplo, com a afirmacao de que o formato do novo ENEM tenha simultaneamente o
compromisso de reestruturar o Ensino Médio e de refletir a organizacao curricular em

vigor nas federagdes.

Interessante notar, ainda, a composicao do Comité de Governanga do Novo
Enem, que fora responsavel pelas alteragdes do modelo e das finalidades do Exame. As
entidades representadas e citadas nos primeiros documentos sdo: MEC, INEP E
ANDIFES e CONSED. A nota justifica a mudanga do Novo Enem resultando em Nova
matriz de referéncia, “consubstanciada pelos objetos de conhecimento a ela associada”.
Outrossim, a composi¢ao atual do Comité denota o esforco politico em estendé-lo, o
que, no nosso ver, sublinha mais uma vez a percepcdo de que o novo ENEM atualiza
seu projeto de conversdo em demanda popular, ja4 aspirado desde sua configuracio
original, em 1998. Para tanto, convém neste momento, reproduzir nota publica do

INEP, que comunica a atual composi¢ao do Comité de Governanca do ENEM.

Tendo em conta a importancia de que se reveste o Exame para a
melhoria da qualidade do ensino médio e para a democratizagdo das
oportunidades de acesso a educacao superior, o INEP entende que ¢
imprescindivel manter o didlogo proficuo com as principais
instituicdes representativas da educacdo no Pais, visando ao seu
aperfeicoamento constante.
Assim, em abril de 2012, o Comité de Governanca do ENEM foi
novamente instituido, de forma ampliada, contando com a
representagdo das seguintes institui¢des:
Secretaria de Educacao Basica — SEB/MEC
Secretaria de Educacao Tecnoldgica — SETEC/MEC
Secretaria de Educagdo Superior — SESU/MEC
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSED
Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educa¢do — UNDIME
Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica — CONIF
Associagdo Nacional de Dirigentes das Instituicdes Federais de
Educagao Superior — ANDIFES
Associagdo Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e
Municipais — ABRUEM
(Extraido do Portal do INEP, ACESSO SETEMBRO DE 2012).
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Como anunciado anteriormente, o fragmento acima expde a vontade politica em
torno do ENEM, como projeto universal para remodelagdo do Ensino Médio. Ademais,
seria possivel seguir nesta se¢do com evidéncias empiricas que expdem tal proposicao,
contudo, procuro somente apresentar, ainda que brevemente, um painel atual da
configuragio do ENEM que repercute decisivamente na estruturacdo da prova. E a
partir de 2009 que o Exame ¢ estruturado em uma redacdo e, como denominadas pelo
edital, as quatro areas do conhecimento (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, da
Natureza e suas tecnologias, Matemadtica e linguagens), distribuidas em duas provas a

serem realizadas em dias consecutivos.

Convém, todavia, sublinhar recentes documentos que portam reivindicagdes
que vao na direcdo do fortalecimento da universalidade do ENEM, especialmente,
quando se trata do debate de incorpora-lo ao Sistema De Avaliacdo da Educagdo
Basica (SAEB), previsto na nova resolu¢do das DCNEM (CNE/CEB, 2012). Nesse
documento, ha artigo especifico que define as atribui¢des do Exame, o legitimando em
seu carater censitario e obrigatorio.

Art. 21. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deve,
progressivamente, compor o Sistema de Avaliagdo da Educacdo
Basica (SAEB), assumindo as fungdes de:

I - avaliacdo sistémica, que tem como objetivo subsidiar as politicas
publicas paraa Educacao Bésica;

II - avaliagdo certificadora, que proporciona aqueles que estdo fora da
escola aferir seus conhecimentos construidos em processo de
escolarizagdo, assim como os conhecimentos tacitos adquiridos ao
longo da vida;

III - avaliacdo classificatéria, que contribui para o acesso democratico
a Educagao Superior. (CNE/ CEB, Resolugdo 2/2012)

A superficie textual acima, no meu ver, condensa a universalidade do ENEM a
partir do ato de nomed-lo como avaliagdo sistémica, certificadora e classificatoria,
autorizando, entdo, a conversdao do Exame como vinculo obrigatdrio para conclusdo da
Educagdo Bésica. A respeito dessa afirmagdo, convém retomar se¢do anterior, quando
pude esclarecer que, nas superficies textuais em torno da definicio do ENEM, havia
uma continuidade entre avaliacdo e exame. Por essa razdo, entendo que o fragmento
acima expde esta operacdo significativa. Interessante notar que, ndo obstante a
proposi¢do do ENEM nas DCNEM, segue o debate a respeito da incorporagdo do

ENEM ao SAEB, que para alguns estudiosos implicaria na mudanca metodoldgica do
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Sistema. Isto significa que o SAEB, sendo composto por série histdrica com
abordagem amostral, ao incorporar o ENEM, passaria a adotar carater censitario. Além
disso, o ENEM, em sua configuragdo atual, envolve areas do conhecimento que nao
seriam variaveis para andlise do Sistema, como o caso das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Por fim, a incorporacdo do ENEM ao SAEB encarna primordialmente a
discussdo sobre o Exame como relagdo de vinculo entre a Educacdo Bésica e o projeto
de democratizagdo do Ensino Superior, tendo, o organismo federal, a atribuicdo de
garantir a culminancia dessa etapa da escolarizagdo. Tais fatos levaram o INEP a
midia impressa®’, para prestar esclarecimentos a respeito das futuras atribui¢des do
Exame, conforme se verifica, também, em seu portal:

O bom debate trazido pelas reflexdes propostas é uma Otima
oportunidade para se discutir e apresentar solu¢des para os grandes
desafios que temos na educacgdo brasileira, especialmente no ensino
médio. Por essa razdo o ministro solicitou, sem acodamento, estudos
técnicos adequados para posterior debate, escrutinio e dialogo com
especialistas e a sociedade. Com o bom debate ganhamos todos, com a
polémica perde o Brasil. (Luiz Claudio Costa, atual presidente do
INEP, 2012)

Esse fragmento, assim como os outros apresentados, neste capitulo expde os
conflitos em torno da definigdo do ENEM o que, de certo, favorece a leitura politica
sobre o Exame. Com esse fim, tratei aqui brevemente das superficies textuais que
tencionam converter o Exame em demanda popular e tal andlise estd estreitamente
atrelada a discussao sobre os saberes validados pelo Exame, especialmente geograficos,
objeto deste estudo. Por isso, o exercicio desta secdo prepara nossa argumentacao a
respeito de outras superficies textuais que comunicam os validados e encarnam o

“vinculo” com Exame — as Matrizes, que estardo no cerne da proxima reflexao.

2.4 DA MATRIZ DE COMPETENCIA A MATRIZ DE REFERENCIA: DILEMAS EM TORNO

DA ORGANIZACAO CURRICULAR.

Informamos que as provas aplicadas no decénio 1998/2008 foram
estruturadas a partir de uma matriz de 21 habilidades, em que cada
uma delas era avaliada por trés questdes. Assim, a parte objetiva das
provas até 2008 era composta por 63 itens interdisciplinares aplicados
em um caderno. A partir de 2009 as provas objetivas estdo
estruturadas em quatro matrizes, uma para cada drea de

57Refiro-me ao artigo “A metodologia de avaliacdo da educag¢@o” de autoria do atual presidente do INEP
publicado no jornal Folha de S&o Paulo, em 13 de setembro de 2012. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/c/ournal/view_article contentgroupld=10157 &articleld=100084&version=1.4.
Acesso em: fevereiro, 2013.
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conhecimento. Cada uma das quatro areas ¢ composta por 45
questdes. Cada um dos cadernos, na nova edi¢gdo do exame [2009], ¢
composta por 2 areas de conhecimento. (Portal INEP, acesso
setembro, 2011, grifos meus)

A citagdo acima expde a centralidade do discurso da reestruturagdo ENEM a
partir da revisdo da organizagdo do proprio exame. Retirada do Portal do INEP, ela
apresenta as mudancas estruturais da prova, a partir de 2009. Interessa-me, aqui,
explorar essas mudancgas, considerando suas caracteristicas politicas e os projetos
disputados no que diz respeito a organizagdo curricular. Em resumo, nesta sec¢ao, tenho
interesse em refletir sobre os sentidos de Matriz do ENEM, desde a sua criagdo em
1998. Portanto, estarei focada em dois documentos: a Portaria MEC NO. 438/1998,
cujo segundo artigo apresenta lista de competéncias e habilidades; e a Portaria INEP
no. 109/2009, que nomeia a Matriz como de Referéncia, enumerando areas de

conhecimentos, competéncias, habilidades e objetos de conhecimento.

Nos limites desse exercicio, proponho sublinhar algumas interpretacdes das
caracteristicas desse documento curricular que torna publica a selecdo de saberes
validados e exigidos pelo ENEM. Considero essa andlise necessaria para seguir
explorando a discussdo mais especifica sobre os saberes geograficos no ENEM. Como
j& fora dito, somente para fins de redacdo das interpretagdes, seguirei a ordem
cronologica de publicagdo dos documentos, portanto, comego pela discussdo do artigo
2°, da Portaria MEC no. 438/1998 que institui o ENEM e apresenta os conteidos a

serem cobrados na prova.

Artigo 2° - O ENEM, que se constituirda de uma prova de multipla
escolha e uma redagdo, avaliard as competéncias e as habilidades
desenvolvidas pelos examinados ao longo do ensino fundamental e
médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho ¢ ao
exercicio da cidadania, tendo como base a matriz de competéncias
especialmente definida para o exame.

(Portaria MEC no. 438/1998, grifos meus)

Chamo atencdo para o fato de que, ja na referida Portaria, mais particularmente
nesse artigo, sdo listadas “as competéncias e habilidades”, além de ser destacada a

estrutura da prova: multipla escolha com redagao. E valido sublinhar, também, que, no
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mesmo artigo, ¢ justificada a prova, isto €, suas finalidades sdo reiteradas. Com esse
argumento, considero importante o exercicio de comparagao entre distintas superficies
textuais para interpretar como sdo disputadas e suturadas as formas de organizar essa
mesma selecdo. Ao longo da Portaria citada, o projeto da competéncia pode ser
percebido como discurso hegemonico que organizaria a selegao de saberes. Com isso,
afirmo que, na Portaria MEC no. 438/1998, a opcdo politica pelo projeto de
competéncia resultou naquela sele¢do dos saberes nomeados como habilidades e vistos,
aqui, como operagdao metonimica. Com base na teoria do discurso, entdo, interpreto a
superficie textual destacada como aquela estruturada pela operacdo metonimica, em
que se encadeia a sele¢do de conteudos com a da habilidades. Em resumo, a sele¢ao
ndo deixa de tratar dos conteudos, mas, na articulacao politica, a condi¢do de fundar a
selegdo se faz pela afirmacao das habilidades, como ilustro no fragmento abaixo:

IV — dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de
determinada area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagdo
em outras linguagens ou vice-versa; V — a partir da leitura de textos
literarios consagrados e de informagdes sobre concepgdes artisticas,
estabelecer relagdes entre eles e seu contexto historico, social, politico
ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores; VI — com base em um texto, analisar
as fungdes da linguagem, identificar marcas de variantes linguisticas
de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar
as relagoes entre as linguagens coloquial e formal (Op. Cit.)

Nesta se¢do, destaco novamente que ‘“tema” ou “contetido” ndo seriam
significantes excluidos da metonimia para afirmar a selecdo curricular do ENEM,
porém, eles convivem com a dimensdo “saber-fazer” das competéncias, como atestam
as marcas textuais dos verbos ‘“analisar”, “relacionar” e “explorar”. Isso porque
percebo, nessa condi¢do politica, uma pratica ambigua de condenagdo e de afirmagao
dos projetos de ensinar e aprender conteidos no Ensino Médio. Ou melhor, os
conteudos podem ser tomados como um corte antagdnico e, quando qualificados como
tradicionais e obsoletos, servem para suturar o projeto de competéncia. Nessa mesma
condi¢do politica de significagdo da Matriz de 1998, em que estdo atuantes praticas
articulatorias para a implementacdo de uma politica de avaliacdo e que depende desse
corte antagonico, definido como discurso da prova tradicional e “conteudista”, ha, pois,

uma operagao metonimica que “revitaliza” os contetidos como habilidades.
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Com os argumentos acima e considerando primordialmente o documento
original do ENEM, ¢ possivel perceber que a articulagdo hegemodnica em torno da
organizagdo curricular por competéncia sutura politicamente uma estruturagdo do
Exame fundamentada na situagdo-problema, para julgar as aprendizagens na conclusao
da educagdo basica. A concepgdo de “conhecimento subjacente” a essa matriz
pressupde colabora¢do, complementaridade e integracdo entre “os contetidos das
diversas areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares” das escolas
brasileiras de ensino fundamental e médio e considera que conhecer ¢ construir e
reconstruir significados continuamente, mediante o estabelecimento de relacdes de
multipla natureza, individuais e sociais. O ENEM, de acordo com o documento oficial,
busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser acionado e praticado
pelo participante por meio da “demonstracdo de sua autonomia de julgamento e de
acdo, de atitudes, valores e procedimentos diante de situagdes-problema que se
aproximem, o maximo possivel, das condi¢des reais de convivio social e de trabalho

individual ¢ coletivo”. (BRASIL, MEC/INEP, Documento Basico do ENEM, 2002,

grifos meus)

Tanto a Portaria de instituicdlo do ENEM quanto outros documentos
referendados por ela (como o acima citado) anunciam decisivamente o seu exterior
constitutivo, como estd evidente nesse fragmento. Nesse caso, ouso afirmar que uma
vez tendo sido hegemonizado no projeto do ENEM, o curriculo por competéncia,
principalmente nas primeiras edi¢des, depende do discurso que chamo de “conteudista”
como seu corte antagonico, sua fronteira politica para garantir a demanda particular
oferecida pela logica das habilidades para selegdo dos saberes validados. A estratégia
de afirmagdao da organiza¢do por competéncia depende do paradoxo de excluir do
sistema um sentido de contetido e simultaneamente o incorpora nas defini¢cdes das

habilidades exigidas pelo exame.

Desse modo, se assumo o pressuposto de que a Matriz de Competéncia seja
uma proposta oficial curricular, logo reconheco-a como resultado (ou uma decisao) da
selecdo de saberes. Com essa consideracdo, posso desconfiar de que, nesse texto
curricular, hd uma tentativa de universalizar o projeto de competéncia para organizar os

curriculos das séries finais da educacdo bésica. Considero essa primeira hipotese
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parcialmente apresentada, fruto da comparagdo entre as superficies textuais em torno

de sentidos de matriz no ENEM.

Com base nessa hipodtese, pretendo me dedicar as analises da listagem de
competéncias, tanto a publicada na Portaria MEC 438/1998, quanto na Portaria
INEP109/2009%. Parece-me, ainda, que a lista das competéncias “permanece” vigente
até a atual edi¢do do exame (2012), mesmo apds a proposta de reformulagdo. O elenco
das competéncias caracteriza precariamente a estruturacao dos saberes validados nesses
documentos da Matriz (refiro-me, tanto a da Competéncia, ja tratada neste texto,
quanto a da Referéncia, a ser aqui explorada), tampouco, como veremos, essa
“permanéncia” seria uma evidencia das condigdes politicas estruturantes do Exame,
cujas praticas articulatérias pretendem se afastar do modelo conteudista,
discursivamente antagonizado, sem abandonar os contetidos. Por essa razao me arrisco
em afirmar que, mesmo apds questionamentos nos documentos recentes do Exame, o
projeto da competéncia aparece como sistema estruturante, ou melhor, um processo de

identificacao da referida politica de avaliacdo educacional.

Reconhecendo que os sentidos de Matriz podem ser compreendidos como

espinha dorsal do Exame, um argumento potente para essa reflexao, inspirada na teoria

7

politica, ¢ considerar os projetos em suas contradi¢des. Isso posto, acho oportuno
considerar uma breve interpretacdo da lista de competéncias, nas superficies textuais
da Matriz aqui selecionadas. Inicio com o paragrafo 1°. Do artigo 2°. Da Portaria 438.

§ 1° - Sdo as seguintes competéncias a serem avaliadas: I — dominar a
norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica; II — construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos
naturais, de processos historico-geograficos, da produgdo tecnologica e
das manifestacdes artisticas; III — selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas,
para tomar decisOes e enfrentar situagdes-problema; IV — relacionar
informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacao
consistente; V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de intervenc¢do solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural. (BRASIL: Portaria MEC 438/1998)

58 Os anexos III e IV apresentam fragmentos destas Matrizes, com destaque para “competéncias e
habilidades” que se remetem a identifica¢do do saber geografico escolar.
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No trecho transcrito, ¢ possivel evidenciar o discurso da competéncia
“alimentando” seu antagdnico, ao nomear o ENEM uma prova que faz pensar, uma
prova que prepara o aluno para a vida (um discurso constituinte também nas
“alteragdes” do ENEM, presentes na Portaria INEP no. 109/2009). Essa reflexao
suspeita ainda que o ENEM, especialmente na sua implementacao em 1998, se deu no
bojo de outras reformas educacionais, cujos grupos envolvidos hegemonizam o
discurso da competéncia. Por essa razdo, parece-me que, na perspectiva laclauniana, ¢
possivel sinalizar, nas linhas acima, uma estratégia de sustentar condi¢des politicas
para hegemonizagio do projeto das competéncias. E valido observar que, com o slogan
“um ensaio para a vida”’, a reestruturacdo do ENEM em 2009 mantém as 5
competéncias, entretanto, faz isso a partir de uma operacdo metonimica, decidindo
nomeé-las como “eixos cognitivos”, como ilustro a seguir:

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhe- cimento) I
- Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica
e das linguas espanhola e inglesa. II - Compreender fenomenos (CF):
construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fenomenos naturais, de processos historico-
geograficos, da produgdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.
I - Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar,
organizar,relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.
IV - Construir argumentagdo (CA): relacionar informagoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situagdes concretas, para construir argumentagdo consistente. V -
Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural. (Portaria INEP 109/2009)

Nota-se que, na Matriz vigente, nomeada agora como de Referéncia, as
competéncias sdo suturadas como “eixos cognitivos”, entretanto, ¢ possivel inferir que
ha manutencdo do discurso da competéncia nessa operagdo metonimica, presente nos
trechos acima. Baseada nessa reflexdo, sugiro a comparacao entre os €ixos cognitivos
destacados na Portaria 109 com o diagrama das matrizes de competéncia,

hegemonizada nas edigdes de 1998 e 1999 desse Exame.
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Dominar Engusgens
. Compreender lendmencs
I. Enfrenter ailuacies-problema

W Construir argumeniagibes
V. Elsborsr propogias

Fonte: Relatorio ENEM 1999.%°

Figura 2.1: Matriz de competéncias/itens.

Essa comparagdo permite apresentar um indicio da convivéncia de projetos de
organizacdo curricular na matriz de 2009 que estd fixada especialmente na
“reestruturagdo do Enem”, tendo uma das resultantes a Portaria INEP 109/2009, que ¢
percebida aqui como texto politico que tem como fim a consolidagdo desta politica
educacional. Conforme destaco no fragmento abaixo, tributario da Portaria MEC
438/1998, o discurso da organizacdo disciplinar ¢ um projeto estruturante da Matriz de
Competéncia. Isso evidencia a natureza contraditéria dessa politica de avaliagdo que,
na condic¢do politica de justificar quais seriam os “validados” para serem objetos de
exame, faz negociar projetos de organizagdo e distribuicdo de saberes. Entendo que
aqui emerge uma decisdo curricular delineada pelos conflitos entre sentidos de
organizac¢do dos saberes, como fica evidente em outro fragmento do Documento Bésico
de 2002.

A Matriz de Competéncias pressupoe, ainda, que a competéncia de ler,
compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo,
ndo se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa,
mas em todas as 4reas e disciplinas que estruturam as atividades
pedagdgicas na escola. O participante deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicagdo e expressao
adequado, tanto para a compreensdo de um problema matematico
quanto para a descri¢do de um processo fisico, quimico ou biolégico e,
mesmo, para a percepcdo das transformagdes de espago/tempo da
historia, da geografia e da literatura.

(INEP, Documento bésico, 2002)

PA Figura 2, extraida de documento do INEP (1999), ilustra uma relagdo entre a distribui¢do dos itens
por Competéncias e Habilidades. Observe que, de acordo com a argumentagdo desta pesquisa, as cinco
competéncias constituidoras da Matriz de 1998 permanecem na Portaria INEP 109/2009.

105



Considerando essa caracteristica paradoxal do Exame, desde sua
implementagdo, proponho outra evidéncia desse fato que, na minha opinido, poderia
ser tomada como uma substancial mudanga na organizagdo da prova, ap6s 2009. Trato
aqui da distribuicao dos itens em 4 areas do conhecimento. Em cada area sdo elencadas
especificas competéncias e habilidades. Ao final da matriz, hd outra listagem de
“contetidos”, apresentada ainda pela operacdo metonimica que 0s nomeia como
“objetos de conhecimento”. Para ilustrar essa reflexdo, apresento fragmento extraido

também da Portaria INEP 109/2009:

§ 40- No nivel de Ensino Médio a area de conhecimento da Prova I -
Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias ¢ Redacdo - compreende os
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Artes e Educacao Fisica; a Prova III - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias - compreende os seguintes componentes
curriculares: Historia, Geografia, Filosofia ¢ Sociologia; ¢ a Prova IV
- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — compreende os seguintes
componentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia. (Portaria INEP
109/2009)

Para concluir provisoriamente esta secao, retomo a hipotese de que a estratégia

de transformar o ENEM em demanda popular depende da articulagdo entre o projeto de
organizacdo curricular por disciplinas € o projeto de curriculo por competéncias.
Conforme destaquei na analise do artigo da Portaria INEP 109/2009, a Matriz de
Referéncia é organizada por area, isto €, obedece a logica disciplinar. Essa obediéncia
ao discurso de uma prova que “ensaia para a vida” permitiu a fixacdo do projeto de
competéncia, uma vez que cada darea € apresentada por um dado conjunto de
competéncias, seguido das respectivas habilidades. Cabe acrescentar, entretanto, que
esse formato convive com uma listagem de temas ou conteudos denominados, neste

documento, “objetos de conhecimento”.

Para fins de comparagdo entre as superficies textuais na construgdo da
argumentacdo da tese, enumerei certas habilidades que explicitam “suturas” de
significagdio da Geografia, ou seja, que destacam o vocabuldrio geografico,
reconhecendo nelas o potencial de identificacdo (logo, suturas) de Geografia. No
Anexo III, enumerei as habilidades com alguma identificagdo de Geografia na Portaria
438, complementada pela Matriz de Competéncia dos relatorios do ENEM das
primeiras edi¢cdes. Repeti o mesmo exercicio com a Portaria INEP 109/2009, presentes

no Anexo IV.
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Ao comparar as duas superficies textuais, fragmentos das matrizes de 1998 e de
2009 do ENEM, ¢ possivel interpretar que ha continuidades e operagdo metonimica
entre habilidades e conteudos. Essa ¢ uma interpretacdo tomada aqui como evidéncia
para questionar o corte antagdnico dado pelos sentidos em torno da chamada “prova
conteudista”. O ENEM, articulado como um ensaio para vida, uma prova que faz
pensar, ndo tradicional, busca nas matrizes comunicar os saberes autorizados no Ensino
M¢édio, necessariamente com a operacao metonimica das habilidades. De fato, o que se
destaca na Portaria de 2009, como a “reformulacdo” do ENEM ¢ a lista de contetidos, o
programa. Ou melhor, a programacao, a lista de temas ou conteudos ao final da matriz,
pode ser percebida também como uma operacdo metonimica dos “objetos de
conhecimento” que ¢ resultante de um processo de significacdo que busca suturar uma

organizacao curricular hibrida.

Da matriz de Competéncia a matriz de Referéncia, ha estratégias politicas para
estender a cadeia de equivaléncia, acarretando a reestruturacdo do ENEM, expressando
claramente a inten¢do da universalidade, ou seja, de sua metamorfose em demanda
popular. Entendendo essa metamorfose como estratégia do politico, julgo ser
interessante explorar brevemente o Relatorio do ENEM de 1999. Esse documento,
como se anuncia no titulo, divulgou agdes decorrentes da primeira edicdo da prova e
anunciou mudangas e iniciativas para aprimorar o Exame, ainda uma incipiente politica
de avaliagdo nacional. Noto, no documento citado, estratégias para universalizar o
exame, bem como interpreto as condi¢des politicas favoraveis e desfavordveis para

cumprir esta finalidade de hegemonizar/popularizar o ENEM.

Outro ponto intrigante no Relatério de 1999 ¢ a tabela das competéncias e
habilidades, na estrutura do item da prova. Cada item deveria mobilizar 3 habilidades,
uma vez que a matriz € organizada, ndo por coeréncia ou coesao entre conteudos, o
que caracteriza uma organizagdo ‘‘estritamente” disciplinar. Vale ressaltar que o
mencionado relatério valorizou o carater métrico da aprendizagem, destacando
intensamente a operagdo metodologica das medidas padronizadas, garantidas pela

distribuicao das habilidades por itens. Com o fim de ilustrar esse argumento, recupero
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o grafico 65 dos desempenhos dos estudantes por habilidades, também apresentado no

Relatorio de 1999.

Figura 2.2 - Posi¢ao hierarquica das habilidades em relacdo ao desempenho dos participantes
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Fonte: Relatorio ENEM 1999.

Suspeito que essa critica nao possa ser estendida a Matriz de Referéncia,
quando opta por listar as habilidades e simultaneamente enumerar os objetos de
contetidos. Outrossim, julgo que esse documento ¢ importante para o exercicio de
interpretagdo aqui proposto, por expor dados que apresentam a analise do INEP sobre o
processo de implementagdo do ENEM e por constar, nesse mesmo relato, a revisdo da
Matriz e suas implica¢des no Ensino Médio, como ¢ possivel de verificar no fragmento

abaixo.

Outro avango bastante significativo do Enem 1999 foi a realizagdo do
1° Seminario Nacional, acontecido em Brasilia, em outubro, durante o
qual o INEP pode apresentar seu trabalho em toda a abrangéncia de
desafios que enfrentou para estruturar uma avaliagdo nos moldes do
Enem. Foram apresentados os desafios politicos, os desafios tedrico-
metodologicos e os desafios técnicos que devem ser enfrentados na
elaboragdo de provas desta natureza. Nessa oportunidade, foram
apresentados e discutidos os pressupostos da Matriz de
Competéncias e Habilidades e analisada sua adequacio aos
principios norteadores da reforma do ensino médio. (BRASIL,
INEP. Relatorio Final do ENEM 1999, grifos meus)

Esse fragmento ¢ interessante, porque testemunha a busca pela ampliagdo da
cadeia de equivaléncia em torno do ENEM como projeto educacional. Isso porque a
instituicdo responsavel pela implementacdo dessa politica propdos [ Seminario
Nacional, ocasido em que foram “discutidos e analisados os pressupostos da Matriz de

Competéncias e Habilidades” e suas implicagdes para a reforma do Ensino Médio.
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Minha interpretacdo desse fato sugere que reside aqui uma estratégia politica de
consolida¢do desse projeto, ao ampliar o didlogo com outros atores sociais em especial
aqueles que iriam atuar na hegemonizacdo dessa demanda particular que ¢ o ENEM.
Isso fez com que se tornasse fundamental a discussdo da Matriz de Competéncias e

Habilidades, documento que selecionou os saberes a serem exigidos pela prova.

O Seminério contou com a presenga de professores universitarios,
professores do ensino médio e especialistas em avaliagdo. Sua
repercussdo foi muito positiva, o que motivou a Universidade Federal
do Parana, por meio da Pro-Reitoria de Graduacdo, a reeditar o
Seminario Nacional em parceria com a Secretaria Estadual de
Educacdo do Parand. O Seminario do Parand aconteceu no principio
de novembro e mobilizou grande nimero de profissionais da educacao
desse Estado. A esta iniciativa, seguiram-se outras de igual
importancia, seja a reedi¢do do mesmo Seminario em Sao Paulo,
promovido pelo Conselho Estadual de Educagdo, no inicio de
dezembro, sejam as inumeras reunides técnicas realizadas em
institui¢cdes publicas e privadas, de ensino superior, € com as equipes
de secretarias estaduais de educagdo.(INEP, Relatorio Final do ENEM
1999)

Com a interpretacdo do documento destacado, concluo parcialmente que nao
houve, naquela época, condi¢des politicas favoraveis para transformar o ENEM em
demanda popular, quando considero que somente dois Estados (Parana e Sao Paulo) re-
editaram o citado Semindario para mobilizar seus profissionais e garantir a discussdo do
ENEM, naquelas redes educacionais. Tampouco, com a exploracdo empirica dos
documentos tratados nesta se¢do, posso afirmar que ha estratégias de consolidar e rever
essa politica que garantam atualmente o ENEM como demanda popular, a partir de

uma reformulagao curricular hibrida.

Nessa reflexdo, interpreto que a revisao do ENEM, em especial, as mudangas -
que resultaram na Portaria INEP 109/2009 ¢ MEC 807/2010 - levam a entender a
ampliacdo da cadeia de equivaléncia em torno do ENEM. Isso implica na produgdo do
texto da Matriz de Referéncia, ao invés de manter o da Competéncia, sendo ambos
textos curriculares paradoxais justamente em fun¢do das articulagdes politicas no
terreno de defini¢do de projetos de organizar e distribuir os sentidos de mundo vélidos

a serem ensinados e aprendidos no Ensino Médio Brasileiro.
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Ainda observo que articulagdes sobre as “habilidades”, nos documentos que
tratam do ENEM podem ser percebidas como um movimento da logica da equivaléncia
para articular hegemonicamente (legitimar) o projeto que carrega a Matriz de
Referencia. Na minha opinido, o discurso da competéncia, tanto € exterior constitutivo
da matriz (ja que a versao que antecede o novo Enem era a da matriz de competéncia),
quanto ¢ atendida, acordada, no texto do Comité de Governanga e no Documento da
Matriz, de 2009. A Matriz seria “uma importante orientagdo dos conteudos cujo
aprendizado se espera no Ensino Médio” e se pauta por “habilidades consideradas

essenciais”.

Importante salientar que o Comité de Governanga favorece a abertura do
documento que € a Matriz e alerta para a sua incompletude, pois ela seria aprimorada
no decorrer das futuras edigdes do Exame. Também faz recomendacao para favorecer
uma forma de organizacdo dos conteudos mais integrada, a partir da Edi¢ao de 2010.
Entretanto, com uma observacdo sobre o edital de 2011, ¢ possivel evidenciar a
articulacdo hegemonica que sutura a Matriz, marcando a convivéncia entre projetos da
competéncia, da disciplina e da integracdo das disciplinas. Tampouco seria uma
convivéncia equilibrada. Apds fortalecimento do SISU e da adesdo das IES, hoje ¢

possivel questionar se 0 ENEM tende a ser mais intensamente disciplinarizado.

De certa forma, minha preocupagdo com os sentidos dos saberes geograficos no
ENEM problematiza o lugar (do projeto) da disciplina, nessa organizacdo curricular

que ¢ a Matriz do ENEM.

Com iniciais reflexdes que buscaram comparar os sentidos de Matriz no
ENEM, encaminho minhas reflexdes para o proximo capitulo. Nele, busco retomar as
hipdteses desenvolvidas no presente capitulo e sua repercussdo para as minhas futuras
interpretagdes sobre os sentidos de Geografia no ENEM, a serem explorados nos

capitulos finais da tese.
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2.5 ENTRE PROSAS II: A VALIDADE DO ENEM E DOS VALIDADOS.

Figura 2.3 - Foto 1: Candidatos disputando o ENEM, edicdo 2012 (Disponivel em:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2012/10/. Acesso: fevereiro, 2013. Foto 2:
Monitores de vigilancia mostram alunos fazendo Gaotao, o exame nacional do ensino médio
da  China, edigdo 2012  (Disponivel em:  http:/gl.globo.com/vestibular-e-
educacao/noticia/2012/06/9-milhoes. Acesso:junho, 2012.)

Nas ultimas linhas deste capitulo, a comparagdo com Gaotao, 0 ENEM chinés,
¢ tentadora. O gigantismo do Sino- ENEM — nove milhdes de candidatos disputando
cerca de sete milhdes de vagas em suas universidades — também ndo surpreende, se
lembrarmos da tradicdo dos exames na China®, tema h4a muito discutido pela
sociologia. A titulo de ilustragdo, sobre a ultima edicdo do ENEM, o INEP confirmou a
inscricdo de aproximadamente 5,7 milhdes de candidatos e, deste total, 2 milhdes
concorreram as 130 mil vagas oferecidas pelo Sistema de Sele¢dao Unificada (SISU),
portanto, a comparagdo com outros exames em outras escalas ndo ¢ ocasional. Nao so

com a China®, mas também com o Estados Unidos, as institui¢des governamentais da

60Refiro-me aqui a discussdo sobre a formacao da burocracia na China Imperial, mediada pela exigéncia
dos exames, tema que fora objeto de estudos de Max Weber. ( Diaz-Barriga, 2008, p. 46).
61Recentemente, em Sdo Paulo, com a participagdo do Ministério da Educagdo, fora realizado o
Seminario Internacional “Dialogo Internacional Brasil-China sobre Educag@o”, envolvendo instituigdes
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educagdo brasileira vém buscando parcerias para aprimoramento do ENEM, como
atestam acordos entre INEP e Colledge Board®, instituigdo que organiza Scholastic

Assessment Test (SAT), exame adotado pelas universidades estadunidenses.

Neste capitulo, a exploragao empirica esteve a servigo de uma compreensao do

ENEM. De modo algum, houve a ambicdo de esgotar a tematica, mas vejo a

o~

necessidade de tensionar algum entendimento sobre o ENEM se meu objeto
problematizar a validagcdo dos saberes, a partir da analise de seus itens, todavia, tive a
oportunidade de questionar um volume significativo de documentos (muitos dos quais
ndo estdo presentes na versao final deste estudo), com a finalidade de produzir algumas

analises sobre as disputas que cercam as decisdes que configuram o ENEM.

Assim, procurei refletir sobre os sentidos de ruptura ou aprimoramento ou
mudanca, acompanhando mais de perto possiveis interpretacdes de alguns documentos
oficiais que estdo em torno do “Novo ENEM?”, particularmente aqueles em vigor desde
2009. Com essas analises, pretendo defender a ideia de que a ampliacao da cadeia de
equivaléncia procura fazer de uma “demanda particular” - como o ENEM - uma
“demanda popular”. Tal argumentacdo ¢ inspirada no debate laclauniano sobre o
populismo, o que me permite aproximar a reflexdo sobre o ENEM como politica
curricular, em que a ampliagdo paradoxal da cadeia de equivaléncia seria uma
estratégia politica popular. Como ja explorei neste texto, essa estratégia ¢ entendida por
Laclau e Mouffe (2006) como propriedade politica e por eles defendida como uma

interpretacdo da democracia.

Com efeito, neste capitulo, procurei defender a argumentacao de que o discurso
da avaliacdo ¢ um discurso organizador de outros discursos educacionais, justamente
porque ha lutas politicas que ampliam as cadeias de equivaléncia em torno do
significante avaliacdo, e que procuram preencher o sentido de “rendimento escolar”,
previsto, por exemplo, na LDB 9394/96. Com as ilustragcdes desses suplementos para

significar avaliacdo, vemos a convivéncia do sentido da “autoavaliagdo” com o

entre os dois paises para discutir, entre outros temas, a organiza¢do de exames nacionais como ENEM e
Gao Kao. Disponivel em: portal.mec.gov.br. Acesso, novembro, 2012.

62De acordo com a propria assessoria de imprensa do INEP, a relacdo entre essas institui¢cdes foi motivada
pela visita de Dilma Rousseff e sua comitiva aos EUA em abril de 2012. Disponivel em:
portal.mec.gov.br. Acesso, novembro, 2012.
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“desempenho académico”, com o “acesso ao ensino superior” € com a “formagdo para
o mundo do trabalho”. Essa convivéncia paradoxal entre os significantes pode nos
informar que, a fim de hegemonizar a avaliagdo como politica de escala, grupos e
sujeitos ampliaram a cadeia de equivaléncia para fixar o sentido de avaliacao, tornando
possivel sua “universalizagdo”, sua “totalizacdo metaférica”. A avaliacdao, de acordo
com uma interpretagdo da teoria do discurso laclauniana, ¢ um “universal”, ou seja,
uma “metéafora”, porque necessariamente hegemoniza a organizacao de sentidos, nesse

caso, de outras politicas educacionais.

Ao trazer suplementos do significante da avaliacdo em textos politicos que
definem o ENEM como politica nacional, ¢ possivel apresentar uma interpretacdo das
praticas articulatorias que tornam a avaliagdo uma vigorosa politica publica de escala.
O impacto da avaliagdo, a partir do entendimento da teoria do discurso, esta no rastro
das equivaléncias entre distintas demandas de diferentes grupos. Isso porque os textos
de tais Portarias governamentais envolvem evidentemente as reivindicagdes de
distintos grupos que defendem, seja a defesa da avaliacdo pedagogica, seja da
autoavaliagdo (por exemplo, o entendimento de avaliagdo como ato pedagodgico,
proposto por Luckesi, 2011) e que ndo necessariamente estdo de acordo com a
avaliagdo institucional como organizadora do curriculo ou dos testes de alto impacto,

como o0 ENEM.

Essa afirmativa apresenta a forca do discurso da avaliagdo que cerca distintas
reivindicagdes, pois ¢ vidavel por ser uma “totalizagdo metaforica”; por permitir uma
ampla cadeia de equivaléncia, ainda que seja de forma precaria. O que torna possivel,
entdo, as superficies textuais sobre o ENEM articularem demandas de diferentes grupos
de inimeras politicas de diversos contextos espago-tempo educacionais. O conflito se
da, porque agendas politicas diversas estdo envolvidas para determinar o que ¢ valido
ser objeto de avaliacdo e de curriculo. Em suma, o ENEM encarna um projeto de
“rendimento escolar”, de “autoavaliacdo”, de “desempenho académico”, que nunca
sera completo e fica marcado pela ambivaléncia e pelo paradoxo, proprios de todo jogo

politico em torno da selecao dos validados.

De igual maneira, a natureza paradoxal possivel nessa extensa cadeia de equivaléncia

permite a convivéncia de discursos da organizagdo curricular, o que nos direciona para
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pensarmos mais sobre o aprendizado espacial, do que sobre a especificidade,
localizagdo disciplinar. Em outras palavras, a configuragdo paradoxal que valida
distintas formas de organizacdo curricular no ENEM, sejam projetos disciplinares,
sejam integradores, faz com que vejamos, nos exames, identificagdes passiveis de
serem nomeadas como “estudos ambientais ou sociais” ou ‘“habilidade de interpretar
um grafico”, por exemplo, obedecendo a ldgica disciplinar e dos projetos integradores.

Tal argumento estara nas reflexdes dos capitulos posteriores.
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3. EM QUESTAO: O ITEM.

A proposta deste capitulo ¢ apresentar uma via de analise dos itens, com o intuito de
construir uma diferenciagdo (empirica e teorica) entre “saber validado” e o “saber legitimo”,
destacando as articulacdes discursivas que tornam possivel a decisdo (no sentido laclauniano)
de valorizar certos sentidos de espaco (e também a organizagdo deles) em detrimento de
outros, na forma de uma questdo da prova do ENEM. A diferenciagdo projetada nesta tese
entre o validado e o legitimo marca a importancia, aqui considerada, da selecdo curricular,
como operacao significativa que protagoniza, no nosso julgamento, os conflitos em torno do
curriculo, tema que serd desenvolvido na primeira secdo intitulada “3.1 Para revisitar a
tematica da sele¢do curricular, com o horizonte de andlise do item”. Nesta secdo, pois,
proponho rever os escritos de M. F.D.Young no intuito de delinear algumas interpretagcdes da
selecdo curricular, a partir de sua discussdo mais antiga (da “estratificacdo social do
conhecimento™) a mais recente (como a distingdo entre curriculo por acatamento e curriculo
por engajamento). Entendo que nessa se¢d@o ha uma forte preocupacao em analisar a selecdo a
luz do antagonismo, com o fim de direcionar a classificacdo entre validado e legitimo para

leitura nossa do item do ENEM.

Na sequencia do debate, estruturo a secdo “3.2 O aprendizado espacial como
imaginacdo espacial: por uma abordagem mais flexivel para a identificagdo geografica no
ENEM” com o pressuposto sobre a geografia escolar no ENEM, o do discurso (metafora) de
ser uma “ciéncia do presente”. Tal argumentagdo leva em conta a analise de documentos e de
autores que trataram do ensino dessa disciplina, em especial, o trabalho de Vesentini, que
interpreta a Geografia no ENEM. Por fim, foco na interlocugdo tedrica de Massey (2008),
Besse (2006) e Haesbaert (2004) a fim de desenvolver aqui o que denomino de “aprendizado

espacial” para produzir uma identificagdo, uma sutura centrada no espago, a partir do ENEM.

A secdo 3.3, “Estrutura do item: por uma critica em “com ler uma questdo do ENEM”
ndo ambiciona tecer garantias da leitura do item e modestamente reconhece que aqui reside
um (dentre outros) viavel exercicio de examinar o comportamento do item, com o principal
empenho em preparar um terreno argumentativo para explorar o aprendizado espacial (a ser

conferido no capitulo seguinte). Na primeira parte da secdo, busco problematizar a estrutura
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do item e farei um breve relato sobre a sua coleta e a sua organizagdo. Em seguida, procuro
descrevé-lo, levando em consideragdo o que chamo de provisdria classificacdo dessas
superficies textuais, expondo, principalmente, a fragilidade dessa tarefa. Por fim, a conclusao
da se¢do segue com o ato descritivo para oferecer um panorama amplo dos saberes a serem

ensinados a partir da edicao de 1998 do ENEM.

Em “3.4 Questionando o discurso da situagdo-problema: uma estratégia de analise da
prova do ENEM”, meu intuito foi discutir o discurso da situagdo-problema como eixo
estruturante do item, associando-o a logica de causalidade. Ela ¢ entendida aqui como
caracteristica que conecta o enunciado as alternativas apresentadas no item. Dependendo dos
significantes privilegiados no item, essa caracteristica pode impedir interpretacdes que
valorizam o conhecimento aprendido e favorecer reducionismos. A logica de causalidade
pode favorecer generalizagdao do item, submetido a uma prova de larga escala, transvestindo o
aprendizado em determinacdo. Por fim, trata de um capitulo que busca rever os semelhantes,

ressignifica-los, para discutir o aprendizado espacial no ENEM. Certamente, as abordagens

em tela prepararam a analise do item, foco do ultimo capitulo deste estudo.
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3.1 PARA REVISITAR A SELECAO CURRICULAR, COM O HORIZONTE DE ANALISE DO ITEM.

Um dialogo imaginado®: Foucault: - Acredito que o papel do intelectual hoje
(...) n3o € o de prever ou propor solugdes, pois ao fazé-lo, ele s6 consegue
contribuir para a situagdo determinada de poder que deve ser criticada...

o ol i

Young: - Assim, ndo é de se surpreender que essas criticas ndo tenham sido

ouvidas por responsaveis por decisoes politicas. Elas tinham muito pouco a
dizer sobre escolas, exceto para outros cientistas sociais.

SIRON FRANCO

A Boca

Oleo sobre madeira

41 x 52cm/ 1979

Nesta sec¢do, proponho revisitar os escritos antigos e recentes de Michael F. D. Young
cujo titulo tem o foco na discussdo da sele¢do do conhecimento, para entdo problematizar o
material empirico primordial desta pesquisa: o item do ENEM. Infelizmente, o limite deste
trabalho impede a feitura de um painel mais minucioso dos trabalhos produzidos por esse
tedrico, que influenciou fortemente os estudos do curriculo no Brasil, por meio de tradugdes

de livros e artigos publicados em periddicos.

Para fins de dar visibilidade ao atual posicionamento do autor, simulo um dialogo
entre ele e Foucault, com trechos retirados do artigo do primeiro, de 2007, com o sugestivo

titulo “Para que servem as escolas?”. Na cena, um Foucault sugere ao intelectual se

63

O didlogo imaginado é composto por fragmentos retirados do artigo de Michael F. D. Young (2007),
intitulado “Para que servem as escolas?”.
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concentrar mais no debate do poder do que se apressar na defesa de solugdes. E Young

prefere uma proposta frontalmente contraria, a de construi-las.

A partir dessa fantasia, aqui também ilustrada pela tela “A boca” de Siron Franco,
busco repercutir a sinergia entre as duas proposigdes para efeitos de producdo de
entendimentos sobre escola, poder e conhecimento. Dessa maneira, pretendo sinalizar que a
escrita (especialmente a mais recente) de Young tem procurado criticar o que chama de
pensamento socio-construcionista que, para ele, ndo teria se ocupado devidamente das
questdes da escola. A proposito, Young (2008:115) tem defendido o que chama de “modelo

colaborativo”*

em que reconhece a cisdo entre a andlise politica e a sua implementagao,
considerando sobremaneira o papel da investigacdo para informar a dinamica da execugdo de
y, . ., . . A 65 ~ rp
programas ¢ politicas. Alids, a partir de sua experiéncia® na producdo de politicas
curriculares, desde os anos 1980, no Reino Unido (2000, 2008, 161), ele garante outras
perspectivas no que toca a formulagdo de politicas publicas em Educagdo que, na sua opinido,

teria uma dinamica distinta do movimento investigativo.

Com efeito, e sem coincidir integralmente com os seus argumentos, seria
particularmente valiosa para o presente estudo, uma analise panoramica de suas questdes, que
permanecem somadas as suas proprias divergéncias, diante do trabalho por ele organizado em
1971: “Knowledge and control — new directions for the sociology of education”. Desse

trabalho, e specificamente, gostaria de sublinhar o carater seletivo do conhecimento escolar,

64

In KC (YOUNG, 1971), a conflict model of the sociology/policy relationship was at least implicit. It
assumed that theory would always and inevitably be in conflict with policy. In contrast, many of the projects on
which I worked in the field of post-16 education policy in 1990s reflected what might be described as a
colaborative model, which sees theory as separate from bat aiming to inform policy. (2008:115).

650 autor em diversos artigos recupera sua experiéncia no que ele chamou de “pratica de reformas curriculares”
nas décadas de 1980 e 1990 no Reino Unido e na Africa do Sul (2010:12).

660 livro, com o titulo em portugués “O curriculo do futuro — da nova sociologia da educacdo a uma teoria
critica do aprendizado” (2000, versdo original de 1994), foi baseado nas reflexdes do autor sobre sua analise e
envolvimento nas politicas do denominado curriculo pés-compulsério na Inglaterra (apds os 16 anos). Nessa
publicagdo, ele retomou a discussdo da estratificacdo do saber para criticar a cisdo entre 0 modelo académico e
vocacional presente na visdo conservadora sobre esse segmento educacional e defendeu o que chamou de
“conectividade curricular” e “integracdo conectiva”, uma proposta de organizagdo curricular que supera, no seu
entender, a ordem dicotomica hegemonica na educagdo secundaria (2000,133;143). Entretanto, o autor
(2008:165) reviu essa proposta considerando a poténcia das fronteiras do conhecimento, isto é, da diferenciagdo
do conhecimento, sugerindo agora “conectividade especializada”. Tal concep¢do reconheceria a fungéo
pedagogica da fronteira disciplinar, seja para “aquisi¢do de habilidades” , seja para fins de aprendizagens mais
voltadas para académico ou profissional, respectivamente.
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presente na definicdo dele de “estratificagdo do conhecimento”, com vista para o debate mais
amplo do poder® (1971: PP. 3 2). Retomo esta perspectiva para depois tratar do validado e do
legitimo, a luz da discussdo laclauniana de antagonismo. Por ora, cabe sinalizar uma das

muitas citagdes de Young (op.cit.) quando trata da estratificagdo do conhecimento:

O poder de alguns para definir o que é conhecimento "valorizado" leva a
problemas de contabilizagdo de qudo estratificado € o conhecimento e por
quais critérios. Nessa ideia de "estratificacdo do conhecimento" esta implicita
a distin¢do entre o "prestigio" e "propriedade", componentes de estratificagao.
[...] O que sugere, em diferentes sociedades, a concep¢do dominante do
conhecimento pode ser semelhante a "propriedade privada", "propriedade"
compartilhada por grupos especificos, ou comunitariamente regulado como
na analogia da "terra comum". ®*(1971: PP. 32, tradugao livre)

A proposito dessa citacdo, no texto de 1971, reiteradamente, o autor exclamava o
quanto os sociologos haviam negligenciado a questdo da sele¢do e organizagdo do
conhecimento (1971:19). Concordando com o trabalho de Raymond Williams®, Young™
ainda naquela publicagdo, sublinhava que tais atos em torno do conhecimento na escola, em
cada época, como atos de prestigio e propriedade, carregavam o potencial imanente para a

escola ser convertida em objeto de investigagdo da sociologia do conhecimento’. O autor

67 Na introdugdo do citado trabalho de 1971, Young concorda que a nocdo de controle necessariamente
envolve a “imposi¢@o de sentidos” (Id. 4). Para afirmacdo de tal argumento, reviu o estudo de Mills (1939)
que ja considerava a possibilidade de examinar as disciplinas escolares como socialmente construidas “as
sets of shared meanings, and the process of negotiation between examiner and sudents about what counts as
“a sound exam answer” (Mills, apud. Young:1971, 5).

%The power of some to define what is “valued”knowledge leads to problems of accounting for how “stratified”
knowledge is and by what criteria. Implicit in this idea of “stratification of knowledge” is the distinction between
the “prestige” and the “property” components of stratification. [...] It suggests that in different societies the
dominant conception of knowledge may be akin to “private property”, “property” shared by particular groups ,
or communally avialiable on the analogy of “common land”.

69A0 longo do artigo citado, Young destacou a influente obra de Williams, publicada em 1961 e intitulada”The
long revolution”. Sobre a leitura de Young daquele autor, ¢ valido reproduzir o seguinte trecho: With a neo-
Marxist framework, Williams (1961) provides perhaps the most promising and (by sociologists) most neglected
approach to the study of content of education. (...) He then sugests that curricula changes have reflected the
relative power of the differente groups over the last hundred years. (idem: 29).

7OPara esta afirmagdo, nossas analises se voltam também para o artigo An approach to the study of curricula as
socially organized knowledge (1971: 19-46)

7IEm artigo de 1989, quando analisa a trajetoria de Young, em especial sobre a publica¢do aqui citada, Moreira
reforgou a ideia de ruptura no projeto desse autor. Para Moreira, o desafio posto naquela publicagdo era justificar
o conhecimento escolar como objeto da Sociologia da Educacdo. Para tanto, convém reproduzir o seguinte
trecho: “O foco central do artigo de Young, An approach to the study of curricula as socially organized
knowledge, é o conhecimento escolar, que passa a ser visto como socialmente construido. Segundo Young,
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reconhece, ainda, que a questdo da “estratificagdo do conhecimento” nao ¢ exclusividade da
sociologia da educacdo britdnica, na segunda metade do século XX, e a considera como
principal tema para uma reflexao social da escola. Nao ¢ possivel omitir dessa argumentacdo a
forte influencia do estruturalismo para explicar a organizacdo do conhecimento a partir do
desenho estrutural das classes sociais, todavia, a proposta de Young apresentava ainda outras

influéncias filosoficas, como a fenomenologia’.

Ainda que o autor (2007), posteriormente a obra agora citada e, como na cena aqui
ilustrada, tenha inventariado o desservico de abordagens nomeadas por ele como sdcio-
construcionistas, sua escrita de 1971 apresentava lampejos de reflexdo com a fenomenologia e
mesmo com a tradi¢do critica que o levou a se debrucar sobre a questdo do poder e do
controle do sentido, numa perspectiva sociologica”. No entanto, suas recentes analises (2008;
2012) seguem operando com a oposi¢do “conhecimento dos poderosos” e “Conhecimento
poderoso” (2007) e “Curriculo por engajamento” e “curriculo por acatamento” (2011), a fim
de sublinhar o protagonismo do conhecimento escolar para a afirmagdo politica da escola e
dos educadores. Tal analise, no nosso ver, evidencia que essa argumentagao, apesar de sua
vigorosa revisdo critica da postura politica, segue com a preocupagdo sobre como o poder
define a verdade. Convém, entdo, brevemente observar a citagdo em que o autor procura
comparar os escritos (de sua autoria) como ‘“‘socio-construcionista” com aquilo que
recentemente considera como perspectiva oportuna para pensar criticamente a escola, numa

linha mais propositiva, chamada por ele de “realismo social .

educacdo ¢ "uma selegdo e organizacdo do conhecimento disponivel em um determinado momento, que envolve
escolhas conscientes ou inconscientes" (1971, p. 24), o que significa dizer que um curriculo ndo tem validade
essencial e que reflete a distribuicdo de poder na sociedade mais ampla”. (MOREIRA, 1989, P. 75)

De Alfred Schutz, o autor apreendeu que “set or provinces of meaning which form the basis of the
intersubjective understandings of educators. (1971: 27)

BA perspectiva socioldgica para conceber o conhecimento escolar, desenvolvida pelo socidlogo inglés Basil
Bernstein (1971;2000), influencia decisivamente os trabalhos de Young (1971, 2000, 2007). Em linhas gerais,
sua abordagem enfatiza o papel das fronteiras do conhecimento, como uma condigdo para a sua aquisicao e
substantivamente atrelada as relagdes de poder que estdo necessariamente envolvidas na pedagogia. Neste
argumento, a concep¢do de enquadramento pode ser forte — quando ha profunda clivagem do /no conhecimento
escolar e o ndo-escolar - ou fraco, quando as fronteiras entre o conhecimento escolar e ndo-escolar sdo diluidas.
Alias, Young associa este “enquadramento fraco” a “programa de educacdo adulta e alguns curriculos planejados
para alunos menos capazes” (Young: 2008)
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Como tem sido argumentado em outra parte deste livro, uma sociologia muito
diferente do conhecimento decorre do pressuposto de que o conhecimento é
diferenciado; me referi a ele como o realismo social. Ao contrario do
construcionismo social, que trata so a base social do conhecimento como real
e objetiva, o realismo social trata tanto a base social do conhecimento e ele
mesmo como real. Segue-se que, em vez de se concentrar apenas na critica
ideologica, uma abordagem realista e social para o curriculo procura
identificar as condigdes sociais que possam ser necessarias se o o desejo ¢é
adquirir conhecimento objetivo. E uma abordagem ao conhecimento que tem
sido muito negligenciada até recentemente na sociologia da educagdo, e por

educadores de forma geral. (YOUNG, 2008:165)™
De imediato e, uma vez lida sob as lentes da teoria laclauniana, seria possivel
questionar alguns aspectos nessa cita¢do; que, entretanto, nos levam a coincidir com a
necessidade de reposicionar o conhecimento (e a objetividade do conhecimento) no debate
educacional. Inicio a argumentacdo pelo que percebo como ponto de discordancia. Young
(op.cit) propds uma clivagem entre o que ele entende como abordagem socio-construcionista,
que estaria centrada nas bases sociais de constru¢do do conhecimento e a abordagem, agora
defendida por ele, denominada realismo social. Nessa tltima, ha a preocupagao, tanto com as
bases sociais, quanto com a objetividade do conhecimento, reconhecidas por ele como

elementos distintos.

Conforme leitura laclauniana, tal clivagem ¢ construida na impossibilidade de separar
o conhecimento de sua objetividade, pois estdo submetidos precisamente por relagdes
politicas. Por essa razdo, a defesa desse e de outros pontos de vistas, que produzem a
clivagem profunda e absoluta, sempre estaria marcada pela ambicao de hegemoniza-la. Em
outras palavras, a defesa de uma clivagem absoluta, de uma classificagdo positiva para definir
conhecimento nessa citagdo de Young, parece-me ter sido construida e sistematizada na
articulacao discursiva para defender a centralidade do conhecimento escolar. Ainda que na
visdo daquele autor seja necessario refletir nas bases de fundagdes perenes, o que, no terreno

do discurso, a producao de uma clivagem fundada em si seria impossivel.

™As has been argued elsewhere in this book, a very different sociology of knowledge follows from the
assumption that knowledge is differentied; I have referred to it as social realism. Unlike social construcionism,
which treats only the social basis of knowledge as real and objective , social realism treats both the social basis
of knowledge and itself as a real. It follows that instead of concentrating solely on ideology critique, a social
realist approach to the curriculum seeks to identify the social conditions that might be necessary if objective
knowledge is to be acquired. It is an approach to knowledge that has been much neglected until recently in
sociology of education, and by educationalists generallly. (YOUNG, 2008:165)
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Por isso, a clivagem desenhada por Young (op. Cit) reside no terreno da
impossibilidade, mas ¢ decidida na luta para dizer o que venha a ser conhecimento no
curriculo. Nessa dire¢do, caberia argumentar a respeito do potencial daquela primeira
discussdo de Young que favoreceu a reflexdo sobre conhecimento e objetividade na escola, o
que para nos pode ser percebido como questao passivel de ser revisitada e compreendida a luz
do debate sobre o antagonismo, uma vez que, em linhas gerais, se trata da selecdo curricular e
da fundacdo [precdria, porém duradoura] da validade do conhecimento. Retomo esse
argumento ao final deste texto, tendo em vista que se trata de uma problematica fundamental
para analise epistemoldgica do item do ENEM. Por ora, caberia manter-nos mais proximos
aos escritos de Young, em especial, sobre como ele vem delineando sua abordagem sobre

conhecimento.

Moreira, em artigo de 1989, procurou descrever a génese da Nova Sociologia da
Educagdo ou a emergéncia da Sociologia do Curriculo, a partir principalmente da analise da
producdo e interlocucdo tedrica de Michael F. D. Young. Ali, Moreira (op.cit.) apresentou que
a sinergia envolta da publicagdo de 1971 estava em responder as turbuléncias politicas da
sociedade britanica e, em sentido mais regional, europeia, considerando que o projeto da
Sociologia da Educagdo marcada pela plataforma tedrica do funcionalismo estava
profundamente desgastado. A nossa leitura daquele artigo somada a nossa leitura do proprio
Young de 1971 podem indicar que ele se mobilizava diante de distintas matrizes tedricas que
se opunham a visao fatalista de um modelo explicativo da sociedade que interpretava a fungao
da escola. Impressdo essa que pode ser estendida a outros escritos daquela publicagdo,
qualificados por Moreira (1989:p.31) como “diversos” e “contraditorios”. Convém, aqui,
resgatar afirmativa de Moreira que ilustra a complexidade da organizacdo da publicagdo de
1971, que repercutiu decisivamente para construgdo do curriculo como problema
investigativo.

Era esta tentativa de definir o campo intelectual da Sociologia da Educacao
em torno do problema do conhecimento escolar, sua defini¢do e transmissao,
que unia o conjunto de artigos extremamente diversos e, em alguns casos,
teoricamente contraditorios reunidos no livro KC” (1989, p.31).

">Referente a Knowledge and control — new directions for the sociology of education.
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Em KC, Young (1971) assumiu o imperativo da denuncia para justamente reivindicar
o conhecimento escolar como problema passivel de ser investigado, o que ele, décadas depois,
reveria e chamaria de “conhecimento dos poderosos”, pois, ja naquele momento, era
contestado pela categoria estratificagdo do conhecimento, que, em outras palavras, trata da
questao da selecdo. Baseado na sociologia do conhecimento, ele partiu do pressuposto de que
a objetividade do conhecimento é construida socialmente, existindo, alids, para garantir a

verdade.

A garantia da verdade, isto €, a objetividade, em diversos escritos do autor, ¢ objeto
caro de sua reflexdo, principalmente quando se prop0s a revisitar seus trabalhos. Argumento
presente, por exemplo, na sua discussdo de ‘“conhecimento poderoso” (2007; 2010) ou
“curriculo por engajamento” (2010), em que reconhece que a objetividade ¢ construida
socialmente e tributdria de um corpo institucional que regula a diferenciacdo do
conhecimento. Isto ¢ a razdo pela qual ele, em distintos artigos, vem recuperando o debate
sobre a disciplinarizagdo, ou saber especializado, como entidade autorizada para conferir a
validade do conhecimento. Isso o leva a diferenciar, por exemplo, “pedagogia” de
“curriculo”, afirmando que a primeira se ocuparia dos procedimentos para aquisi¢ao do
conhecimento, enquanto o segundo deveria ser de exclusiva preocupacdo de especialistas,
retirando, nesse caso € no nosso ver, o protagonismo docente (2010, versdo em portugués
2011). Desse modo, a perspectiva atual de curriculo em Young pode desfavorecer o debate do
trabalho docente. Em razdo dessa polémica, avalio que € oportuno retornar a esse argumento

mais adiante nesta sec¢ao.

Nossa interpretagdo de recentes trabalhos do autor identifica o argumento de que o
construcionismo (que marcou sua posicdo de 1971) tornou vulneravel o conhecimento
escolar, ao fragilizar as fronteiras entre escolar e ndo escolar. Com isso, o principal impacto
seria negar a poténcia do conhecimento, ao impedir suas garantias fundamentais, em especial,
daquele conhecimento que ndo se comunica com a vida cotidiana, verificavel exclusivamente
nos padrdes e canones cientificos. Nao por acaso, lanca expressdes dicotomicas com
“conhecimento poderoso e dos poderosos” para dar visibilidade a natureza epistemoldgica, ou
a garantia do académico, construida pela fronteira do ndo escolar. Em outras palavras, Young

procura se afastar de uma leitura conservadora da aquisi¢do do conhecimento, ao ressaltar a
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permanente condig¢do desigual para sua producdo, afirmando, por exemplo, a locucao adjetiva
“dos poderosos”, (2008:95), na medida em que vislumbrou a centralidade do conhecimento

no projeto institucional mais a esquerda, ao reivindicar a expressao “conhecimento poderoso”.

Para revisao de seus trabalhos, propos o didlogo mais forte com Durkheim e Berstein,
a fim de fortalecer a diferenciacdo do conhecimento, mais no terreno do epistemologico e
menos no do politico. Em resumo, nos recentes artigos, Young concordou com seus criticos’,
afirmando que o argumento sdcio-construcionista ndo da conta da validade do conhecimento.
Afinal, ele reiteradamente analisa em que (e se de fato) fracassou a nova sociologia da
educacdo. Young com Muller disseram: “(...)a “nova” sociologia da educagdo, que teve
inicio com um compromisso radical com a veracidade, usando os termos de Williams,
enfraqueceu seu proprio projeto, rejeitando qualquer ideia da verdade propriamente dita”.
(YOUNG & MULLER: 2007, 164). No cerne daquela afirmativa estaria a ideia de que o
projeto da Nova Sociologia se furtou de crer na objetividade do conhecimento, a fim de
fortalecer a determinagdo econdmica e socioldgica na discussdo do conhecimento como

construcao social.

Envolvido pelo mesmo argumento, Young (2010) buscou definir “conhecimento e
curriculo” a partir da polaridade entre o que ele chamou de “curriculo por acatamento” e
“curriculo por engajamento”. Entendido por Young, como modelo tradicional e conservador,
o chamado “curriculo por acatamento” se baseia no conhecimento como exterioridade;
estudante e docente como sujeitos passivos, cujas relagdes com o conhecimento sdo
profundamente naturalizadas. Por outro lado, o por ele chamado “curriculo por engajamento”
reconhece a natureza socioldgica na produgdo de conhecimento, a favor de uma concepgao
que rejeita a exterioridade dada do conhecimento. Essa visdo de curriculo, classificada por ele
como ‘“progressista”, tampouco se furta de criticar a propria critica ao discurso

“construcionista” que basicamente estd na defesa da centralidade do aluno.

Ao contrario, o engajamento proposto por Young (op.cit.) centra-se mais no

conhecimento, especialmente nas fronteiras do disciplinar, do que no saber prévio ou

76No que diz respeito aos criticos do trabalho de 1971 de Young ¢ mesmo a revisdo do proprio nos recentes
trabalhos, convém citar Moreira (1989), além dos artigos (Young & Muller, 2007, Young, 2010, 2008).
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cotidiano. Dito de outra forma, em diferentes textos, Young construiu uma argumentacao que
revé seus estudos dos anos 1970 para justificar a relevancia do curriculo centrado no

conhecimento.

O titulo deste artigo’’ salienta a importéncia de distinguir o conhecimento da
experiéncia. Meu primeiro livro KC, foi de opinido contraria. Eu inverti as
prioridades convencionais nesse tempo e privilegiei a experiéncia sobre o
conhecimento. Argumentei que a distingdo entre conhecimento e experiéncia
era ideolodgica e baseada no poder daqueles que definem o que conta como
conhecimento, em vez de quaisquer critérios objetivos. (2010:11, tradugéo
livre)™

Por essa razao, reiteradamente sugere a importancia dos estudos socioldgicos de Basil
Berstein e Emile Durkheim para reabilitar a funcdo da escola cuja institucionalidade depende
justamente da diferenciagdo do conhecimento diante de outros saberes. Para Young, o
curriculo por engajamento depende da centralidade do conhecimento, o que envolve “escolhas
curriculares [que] tém de ser tratadas pelo que sdao: maneiras alternativas de promover o

desenvolvimento intelectual dos jovens” (YOUNG:2010, p.22).

Em resumo, no exercicio de rever seus estudos anteriores, ele reconhece a importancia
da funcdo da escola em construir o sujeito intelectual e por esta razdo questiona seguramente a
relagdo da aprendizagem com o aluno, o que o leva a reposicionar a relagdo entre
conhecimento e selecdo curricular. Para ele, a “pedagogia” se resume a relagao do aluno com
o conhecimento, no dmbito de seu ensino, envolvendo necessariamente o trabalho docente.
Entretanto, para ele, a selecdo curricular ¢ tarefa que se restringiria aos especialistas. Nessa
distingdo, na nossa opinido, Young deixa de reconhecer a selecdo curricular como ato da
docéncia, o que sem duvida fragiliza o projeto por ele mesmo defendido como curriculo por

engajamento.

A argumentacdo acima descrita ¢ desenvolvida também no ja mencionado artigo

“Why educators must differentiate knowledge from experience?” cujo titulo, uma

""Trata-se do artigo: Why educators must differentiate knowledge from experience?

"®The title of this paper stresses the importance of distinguishing knowledge from experience. My first
book KC, took the opposite view. I inverted the conventional priorities of the time and privileged
pupil experience over knowledge. I argued that the distinction between knowledge and experience was
ideological and relied on the power of those defining what counted as knowledge rather than any
objective criteria. (2010:11).
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interrogacao, sinaliza o imperativo da diferenciagcdo (ou da natureza diferencial do
conhecimento), o que pode ser percebido como uma convocagdo para convencer os docentes
da centralidade do conhecimento, para toma-lo como imperativo da escola e se posicionando

contrariamente as perspectivas pedagogicas de valoriza¢ao da experiéncia cotidiana do aluno.

Do autor que cunhou conceitos como “estratificacdo social do saber”, “conhecimento
poderoso” e “curriculo por engajamento”, coincido com a emergéncia de uma discussdo a
favor do protagonismo do saber, reabilitando, de certo, o papel da escola para formagao
intelectual como um pressuposto politico que, para nds, serve para sublinhar a importancia da
discussdo da selecdo curricular para problematizar sentidos de espago e sentidos de Geografia
no ENEM. Com efeito, Young pode ser percebido como um autor que se ocupa da selecao
curricular como selegdo do saber escolar, de forma que aprendemos com seus textos e
certamente com sua heranca de Basil Berstein a estreita relagdo entre o ato de garantir a

institucionalidade da escola e o ato da construcdo e da legitimidade do saber.

Entretanto, convém sinalizar nossas divergéncias diante da sua apreensdo de
objetividade e principalmente de politica, a partir de sua distingdo entre “social
construcionismo” e “social realismo”. Ele opera com esta cisdo para ilustrar que na primeira
perspectiva, predominante nos seus trabalhos iniciais, ha a centralidade da abordagem politica
enquanto na segunda haverd maior preocupacdo com a estrutura e a natureza do
conhecimento. Fica patente que nossa aproximagdao com a teoria do discurso impede uma
convergéncia com esta andlise, haja vista que nos baseamos no pressuposto de que ha a
primazia do politico em qualquer sistematizacdo da significacdo, o que envolve

necessariamente a produgdo do conhecimento escolar e sua validade.

Com tal aproximacdo teodrica, nos propomos a rever certos textos de Young
perseguindo sua questdo sobre a selecdo curricular procurando ressignifica-la a luz da teoria
laclauniana para tensionar a discussdo do item, que como defendido no decorrer desta
investigacao, ¢ a sintese (possivel e provisoria) da sele¢do curricular. Para tanto, o desenho
teorico para esta empreitada depende da estreita relagdo entre antagonismo e selecdo

curricular.
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Vejo o item como produto [ou o mesmo que a propria] de uma selecao que s6 ¢
possivel na constituigdo de relagdes entre conhecimentos, ou na leitura de Berstein de
fronteiras fortes entre dominios de conhecimento. A luz da teoria laclauniana, seria viavel
dizer que a selecdo curricular é a operacdo antagdnica de um sistema que estabiliza os
sentidos hegemonicos, que merecem ser ensinados. E essa operagdo antagdnica promove
fronteira politica que identifica o sentido passivel de ser ensinado e tem no item um potente

texto de repercussao nacional.

Ja melhor explicitado por autores como Mouffe (2011), Mendonga (2009,2010) e
Howarth (2000, 2005) e ligeiramente resumido neste trabalho, o antagonismo ¢ o momento
diferencial da contengdo do sistema de significacdo, que vem a ser a conten¢do de qualquer
identidade. Diante dessa inspira¢do laclauniana, ¢ valido reiterar que a sele¢do curricular pode
ser interpretada como momento diferencial que contém precariamente os sentidos, fixando a
distingdo entre o que ¢, ou deixa de ser, passivel de ser ensinado. Em se tratando de exame, a
compreensao sistémica de sele¢do curricular ganha positividade em superficies textuais como
a Matriz de Referencia, pois os pontos nodais que freiam o sistema, a propria e contingente
conten¢do, garantem a eleicdo dos saberes mais legitimos, isto ¢, os validados por serem

convertidos em objetos de avaliagao.

O desenho conceitual — selecdo curricular e antagonismo - € aqui teoricamente
arquitetado para representar a contiguidade entre a validade do conhecimento ¢ o Exame, o
que, de fato, reside na significacdo do item como materialidade da selecdo curricular. E, como
toda e qualquer sele¢do curricular ¢ a significacdo sistémica que produz antagonismos, o
mesmo que fronteiras entre o objeto ensinavel e ndo ensindvel. Portanto, ¢ salutar repetir que
esse desenho conceitual responde a agenda centrada na relagao poder e saber. Com essa pauta
¢ possivel considerar o item como potente testemunho da validacdo de interpretacdes

espaciais privilegiadas na conclusdo da educagdo bésica.

Nao menos oportuno ¢ rever a centralidade do politico no pensamento lauclaniano, o
qualificando como “primazia do social”. Tal classificacio do politico ¢ profundamente
explorada pelo autor e seus interlocutores, potencializando a interpretacdo de que qualquer

sistema significativo depende do exterior que o constitui. Em outras palavras, o mesmo
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Laclau atestou que qualquer que seja o ato de institui¢do, decisdo ou identificacdo ha ambicao
de “produzir os esquecimentos das origens” (2000, p.51). E continua a argumentagdo de que o
social (como qualquer identificacdo) ¢ produto, tanto do bloqueio, quanto do apagar a
contingencia originaria, revelando ai a loucura da decisdo e (ndo menos fora da razdo) a

exclusao fundante de qualquer objetividade.

A extensa discussdo em torno da primazia do politico ¢ defendida com argumentagado
envolvendo a histéria do marxismo, da filosofia politica e da linguagem. Laclau ofereceu a
seus leitores o debate da ciéncia politica convertendo ao centro o proprio antagonismo para
projetar uma interpretacdo da democracia as margens do projeto liberal, sem esquecer,
contudo, o carente debate sobre a liberdade. Com a primazia do politico, eles esperam
redesenhar a interpretacdo do ato democratico, resgatando, do seu titulo de 1985, como

estratégia socialista, e o nomeando, a partir de entdo, como democracia radical.

Nessa direcdo, a reflexdo da seleg@o curricular a luz da teoria do discurso se faz no
reconhecimento do fracasso de toda classificacdo social. Se, de fato, a selegcdo curricular é
uma classificacido de mundo, ¢ urgente compreendé-la como plenitude ausente, como
legitimidade que guarda uma duracdo, ou melhor, uma classificagdo perecivel. Tal afirmacao
se ampara sobretudo no entendimento de politica, como “razdo populista”, que, em outras
palavras, seria a forma como Laclau apresenta a ampliacdo radicalizada de uma cadeia de

equivaléncia.

O populismo laclauniano ¢ uma plenitude ausente, ou seja, ¢ o resultado (necessario,
ainda que impossivel) de uma légica politica, cuja propriedade sistémica se realiza somente se
prometer um projeto universal. Alias, por contiguidade, as categorias laclaunianas vinculadas
a questdo do “populismo” como o “universal” e a “demanda” popular transvestem a operacao
hegemonica em sua radicalidade. Isso significa que sdo categorias em que o autor projeta a
animacdo da hegemonia em metafora, como fora demonstrado no primeiro capitulo deste
estudo. Elas guardam o modelo de inteligibilidade da natureza sist€émica da politica a favor do
antagonismo (a engrenagem do sistema), que, como anunciado também no primeiro capitulo,

¢ nomeado, por uma tradi¢ao teérica, como o politico.
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O ponto fundamental é que o antagonismo ¢ o limite de toda objetividade.
Isso deve ser entendido no seu sentido mais literal, como uma afirmacgao de
que o antagonismo ndo tem um sentido objetivo, mas € isso que impede a
objetividade a construir-se como tal. (LACLAU, 2000, P. 34, tradugdo livre)”

A defini¢do de antagonismo por Laclau (2000) ¢ central para a nossa ambicao de reler
a selegc@o curricular sob a interpretacdo do discurso, perseguindo uma andlise que recusa o
conhecimento como fundamento ultimo, isto €, como reificado, e que a0 mesmo tempo
reposiciona o debate sobre o limite da objetividade. E possivel, a partir da leitura laclauniana
de antagonismo, sublinhar uma fértil discussdo de objetividade que alimenta nossas intengdes
de rever (¢ ao mesmo tempo potencializar) a selegdo curricular. Para ele, o antagonismo
impede a plenitude da ordem, da esséncia, por encarnar seu proprio limite. Como ele mesmo
propde, o antagonismo € o exterior constitutivo (da significagdo), que bloqueia a identidade

do interior.

O que para nos ¢ interessante interpretar que o momento da selecdo curricular, o pleito
de validar “os legitimos”, ¢ o bloqueio da significacdo e somente nessa condi¢ao ¢ instaurado
o estatuto do verdadeiro, seja do que chamamos de conteudo, de conhecimento escolar ou
mesmo da habilidade ou da competéncia, encaradas aqui como cadeia metonimica que freia a
significacdo da coisa que identificamos como passivel de ser aprendida e ensinada. Portanto, a
objetividade estd na identificacdo bloqueada e ¢ simultancamente condicdo de possibilitar
qualquer validagdo de um saber, autorizando-o, com mais forca ou menos forga, seu
aprendizado. O momento da selecdo curricular ¢ animado pelo antagonismo (esse exterior que
exclui) e ao mesmo tempo o da “loucura”, uma vez que encarna necessariamente uma

decisao.

Na sequéncia da citacdo acima, Laclau (2000: p.34) nomeou o processo antagdnico de
“transformacao”, fazendo uma alusao a mudang¢a da natureza. Na nossa leitura, Laclau, com
essa expressao, apresentou a funcao de negatividade e transitoriedade do antagonismo, visado
como processo que intervém na identidade. Assim, reposiciona o proprio processo como

fundante e constitutivo de qualquer identidade. Esta reflexdo permite compreender a selecdo

El punto fundamental es que el antagonismo es el limite de toda objetividad. Esto debe entenderse em su
sentido mas literal como afirmacion de que el antagonismo no tiene un sentido objetivo, sino que es aquello que
impide constituirse a la objetividad em cuanto tal. (LACLAU, 2000, P. 34)
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cOmo um processo interventor e transitorio, ao passo que ilustra a possibilidade de questiona-
la, como ldgicas interventoras do estatuto do verdadeiro que garantem e estabilizam aquilo

que ensina e aprende.

O exterior constitutivo de qualquer coisa que chamamos de conteido garante uma
“certeza”, um “gabarito”, que ndo ¢ assessoOrio, mas, retrata principalmente a estabilidade de
um saber passivel de ser escolarizado. Em outras palavras, o antagonismo guarda, como diz
Laclau (2000: p. 35) essa fungdo reveladora da contingéncia e da disputa em torno de
qualquer identidade. Esse argumento nos parece necessario para tratar de uma diferenciagao
que para mim ¢ atualmente oportuna, para fazer jus a analise da selecdo curricular: saber

validado e saber legitimo.

A partir dessa diferenciacdo, quero tratar do estatuto de verdadeiro e das ldgicas
antagonicas que determinam que um saber legitimo se converta naquele autorizado e validado
pelo ENEM. Tenho por pressuposto que o ensino (em qualquer nivel de escolaridade) opera
com antagonismos que estabilizam certezas. Nessa direcdo, julgo que aqueles passiveis de
serem ensinados sdo os saberes legitimos, cujas decisdes mobilizam sentidos de competéncia,

habilidade, conteudo, etc.

Diante do terreno de uma avaliagdo que encarna um projeto universal de estatuto de
verdade — em escala nacional - ao autorizar um conjunto especifico de saberes, entendo que
nem todos os “legitimos” serdo validados, portanto, o momento da sele¢do curricular, na
feitura de um item ou de uma matriz que divulga os validados, hé sequencias de produgdo de
antagonismo em torno, particularmente, de um grupo de saberes garantidos como essenciais ¢

os mais importantes, ou no entender de Young (1971:32), “prestigiados”.

O item como texto curricular, hegemonizagdo dos conteudos pode ser percebido, pois,
como resultado de uma tradicdo seletiva. A interpretacdo do item, entdo, permite inferir os
sentidos de espago validados em um texto de escala nacional. Aqui importa, entdo, o
pensamento da sele¢cdo como antagonismo. Em outras palavras, nossa aproximac¢do com o
debate da selegdo e estratificagdo ¢ valorizé-lo, a partir da inspiragdo no antagonismo, uma

dindmica que participa de sistema de significagdo ou da metafora. O antagonismo anima e
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impde os limites da metafora. Isso significa que a selecdo anima e impde limites ao item, ou
seja, nossa aproximagdo ao antagonismo ndo deixa de ser uma tatica para revisitar uma
questdo outrora emergente e potencializada na NSE para definir a compreensdo de “item”

nesta investigacao.

A fundag¢do dessa hierarquia — produto da sele¢do curricular- permite por exemplo o
projeto da universalidade dos saberes, de converter o ENEM em demanda popular (ja
discutida no capitulo anterior). Compreendo, portanto, que aqui estou preocupada com os
validados. De certo, tal afirmativa se faz no terreno da compreensao de que o politico € o
antagonismo. Recai aqui, portanto, a necessaria distingdo entre politica e politico na teoria do
discurso. O termo “necessario”, logo, ndo ¢ acidental. Mouffe (2011:11); instrumentaliza sua
discussdo de democracia radical, por exemplo, a partir dessa diferenciacdo, especificada na

citacao abaixo.

Para ser mais precisa, ¢ assim que eu distingo entre “o politico” e “a politica™:
concebo “o politico” como a dimensdo do antagonismo que considero
constitutiva das sociedades humanas, enquanto entendo “a politica” com o
conjunto de praticas e institui¢cdes através das quais se cria uma certa ordem,
organizando a convivéncia humana no contexto da conflito derivado do
politico. (2011: p. 16, tradugdo livre)®

A citagdo acima, que resume os efeitos da diferenciagdo entre politico e politica,
intervém fortemente na nossa compreensao da selecdo curricular e em ultima instancia na de
avaliagdo, em especial, a do ENEM. Seguindo com a abordagem aqui defendida da selecdo
curricular como antagonismo e, por extensao, como politico, quero pensar a avaliagdo (e mais
a frente entendendo o ENEM como climax, ou simile popular), como politica. A avaliacao,
convergindo com a interpretagdo de Mouffe (op.cit), envolve praticas que comunicam ou
difundem o momento de sele¢do curricular. Na dire¢do aqui inspirada em Mouffe (2011), a

avaliagdo institucionaliza os estatutos do verdadeiro, as certezas dos saberes validados.

%Para ser mas precisa, esta es la manera en que distingo entre “lo politico” y “la politica”: concibo “lo
politico” como la dimensiéon de antagonismo que considero constitutiva de las sociedades humanas,
mientras que entiendo a “la politica” com el conjunto de practicas e instituiciones a través de las
cuales se crea un determinado orden, organizando la coexistencia humana em el contexto de la
conflitividad derivada de lo politico (2011: p. 16).
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Com efeito, a selecdo curricular, entendida como processo antagonico, ¢ apreendida
como politico que organiza o sistema de certezas passiveis, nesse caso, de serem avaliadas em
todo o pais, logo, uma politica. A argumentagdo aqui defendida procura, sem duvida, entender
o item ou qualquer objeto autorizado para o ensino a fim de mensurar a aprendizagem como
problema politico. Perceber o item de modo politico ¢ permitir a interpretacdao das logicas que
sistematizam o saber correto e a intencionalidade aqui destacada ¢ ambicionar, questionar a
forca de determinados saberes identificados como aprendizado espacial (concepcdo a ser

esclarecida mais adiante), num sistema (politica) que divulga os validados (ENEM).

Vale ainda nessa argumentagao sublinhar o propoésito da diferenciagdo entre politica e
politico que nos inspira pensar de um modo mais complexo o jogo democratico de validar o
legitimo como verdadeiro, convertendo-o em validado. Mouffe (op. cit) vem difundido a
necessidade de interpretar a democracia fora do modelo de consenso ao afirmar que se trata de
um problema do terreno do antagonismo. Portanto, o projeto de democracia radical, ja citado
nesta pesquisa, ndo busca sublimar o conflito, mas reconhecé-lo como constituinte da decisdo

e da vontade politica (Laclau 2006, Mouffe, 1991, 2011).

Nessa direcdo, nossa argumentacdo da sele¢do curricular ¢ convergente com o
horizonte do debate democratico, a partir da consideracao de que ¢ impossivel incluir todas as
combinatorias das certezas, tampouco, nossa argumentacao recusa a mesma necessidade de
ter o horizonte democratico, sobretudo, para pensar a fungado reveladora do antagonismo: de

que a contingéncia constitui qualquer possibilidade do mesmo bloqueio.

Investigar nesses parametros os itens do ENEM ¢, como tenho defendido aqui,
problematizar as logicas de garantias em torno de determinados saberes, considerados e
estabilizados como mais certos, mais verdadeiros, mais legitimos e por isso mais validos do
que outros, objetos de uma precaria exclusdo. Por essa razdo, a énfase dessa primeira parte do
capitulo foi a de “reabilitar” a selecdo curricular, como protagonista da interpretagao do item
por entendé-la como processo antagdnico, cuja “transformac¢do” na leitura de Laclau (2000)
seria os limites de qualquer objetividade, portanto, o exercicio do que chamo de reabilitacao
depende da recusa da compreensdo da selecdo, numa perspectiva essencializante, cujo

conhecimento ¢ tomado como fundamento ultimo.
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Quando nos inspiramos nessa reflexdo, nos importa pensar o ENEM como uma
politica (sistema) que guarda a ambicdo de preservar uma inesgotavel paleta de
reivindicagdes. E, sob inspiragdo laclauniana, posso afirmar que o ENEM tende fortemente a
ser uma demanda popular. Sob o painel dessa discussdo, a demanda popular depende da
engenharia do corte antagénico. Na medida em que decisdes que rejeitam articulacdes
discursivas como disciplinar, vestibular, tradicional e fundam (contingencialmente, sempre) a
integracao e contextualizacdo, a atualidade, ha proje¢des hegemonicas da selegdo curricular.
No nosso ponto de vista, pelo prisma laclauniano de desconstruir consensos, a analise do
ENEM ¢ tomada aqui como problema da sele¢do curricular. Por esse motivo, o problema da
selecdo curricular no ENEM est4 diretamente vinculado ao seu projeto de demanda popular.
Isto ¢, no presente exercicio do desenho tedrico-metodoldgico da sele¢do curricular emerge a

discussao da configuracgao politica que encarna uma extensa cadeia de equivaléncia.

Assim, a inspira¢ao no problema da selecdo curricular em Young ndo ¢ circunstancial,
ainda que ele o argumente a partir de uma plataforma teérica fundacional, uma vez que seja
uma questdao pautada no reconhecimento e na classificagdo do que seja legitimo, ou seja, do
que seja conhecimento. Isso seria 0 mesmo que uma reclamagdo pela verdade, na medida em
que entendo que a producdo de antagonismo € necessariamente a garantia do que pode ser
ensinado ou o mesmo que a decisdo em torno do passivel a ser ensinado. A seleg¢do curricular
inaugura a objetividade do conhecimento, por interromper o fluxo de sentidos para promover
o mecanismo do ensino e aprendizagem. Em sintese, a abordagem sistémica da selecdo

curricular ¢ animada pela logica da diferenga, “it claims to truth” (Young, 2010).

Tal apropriagdo de selecao curricular pode permitir um debate mais amplo da
inteligibilidade espacial, especialmente na garantia do saber geografico na conclusdo da
Educacdo Basica. Tenho por pressuposto nesta pesquisa que a producdo da logica da
diferenca pensada para atender a escala nacional do Exame pode certamente fragilizar
aprendizagens espaciais de uma geografia, encarada como menor. Dito de outra forma, o
aprendizado do espago habitado, sustentando por selecdo curricular que sublinha categoria do
pensamento geografico serdo seguramente desassistidas em exame nacional, por ser em escala

nacional. Isso significa dizer que a logica da diferenca condicionada pela escala nacional
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produz selegdo curricular que, como veremos adiante, autoriza exclusivamente a chamada
contextualizacdo ou cotidiano de certas escalas, descartando a mobilizagdo de outras,

descartando a multiterritorialidade.

Essa argumentagao permite, todavia, pensarmos que o futuro do exame esta dirigido
pela selegdo curricular. O que tenho reiterado como problema da sele¢do curricular,
particularmente no item como sua materialidade, ¢ o momento do limite do validado. O
estudo das interpretacdes espaciais eleitas nas ultimas edigdes aqui apresentado ira questionar,
sem duvida, o projeto de converter o ENEM em demanda popular (como sugerimos no
capitulo anterior). O ENEM condicionado pela ampliagdo da cadeia de equivaléncia (o
mesmo que garanti-lo com demanda popular) estd a servico de uma politica de escala cujo
ajuste da sele¢do curricular dependera de uma ampla negociagdo em torno da validade do

conhecimento, em resumo, das referéncias.

Na proxima se¢do, desenvolverei esse argumento a partir da discussdo sobre o
aprendizado espacial, como concepg¢do do saber geografico no ENEM que considera tanto a
fronteira disciplinar quanto o projeto de integragdo de saberes presente na constru¢ao da
Matriz de Referencia. Em suma, a perspectiva do aprendizado espacial se assenta em como

sentidos espaciais sdo convertidos dos legitimos aos validados.
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3.2 O APRENDIZADO ESPACIAL COMO IMAGINACAO ESPACIAL: POR UMA ABORDAGEM MAIS

FLEXIVEL PARA A IDENTIFICACAO GEOGRAFICA NO ENEM.

Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrange os conteudos de
Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais.
(Edital do ENEM 2012).

Esta secdo ¢ dirigida 4 concepcao do “aprendizado espacial”, uma argumentagdo que
se presta a nomear os sentidos validados de espaco e de identificacdo geografica no ENEM. A
razao principal para defender tal concepgdo se deve a conclusdo do capitulo passado, tendo
em vista que nossa analise dos documentos em torno do ENEM nos leva a pensar que se trata
de uma matriz curricular que comporta as logicas disciplinar e da competéncia,

simultaneamente.

Isso significa que aqui afirmo o pressuposto de que o ENEM seja percebido como
organizacdo curricular que tanto autoriza uma proposta integrada quanto uma disciplinar. A
citacdo que abre esta secdo ilustra o que tenho sinalizado como organizacdo hibrida do
ENEM, o que reforca nossa intencionalidade de pensar o aprendizado espacial como

expressao que emerja dessa ambiguidade da politica curricular que caracteriza o ENEM.

Considerando essa percep¢do, estruturo este texto com outro pressuposto sobre a
Geografia Escolar no ENEM: o do discurso (metafora) ser uma “ciéncia do presente”. Tal
argumentacao leva em conta a analise de documentos e de autores que trataram do ensino
dessa disciplina, em especial, o trabalho de Vesentini, que interpreta a Geografia no ENEM.
Por fim, foco na interlocucdo tedrica de Massey (2008), Besse (2006) e Haesbaert (2004,
2011)a fim de desenvolver aqui o que denomino de “aprendizado espacial” para produzir uma

identifica¢do, uma sutura centrada no espago, a partir do ENEM.

Nessa direcdo, apresento a citagdo abaixo, porque articula um discurso que anuncia a
relevancia da disciplina a partir da equivaléncia entre “atualidade”, “ciéncia do presente” e
“realidade contemporanea” para produzir o sentido da centralidade do espaco e, ao mesmo
tempo, produzindo um discurso que justifica o ensino dessa disciplina. Com efeito, a

abordagem do documento contemporaneo a implementacdo do ENEM articula o discurso de
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cadeia metonimica em torno da atualidade com o sentido de integragdo, a favor dos contetidos

a serem ensinados na Educac¢ao Basica.

Nunca o espago do homem foi tdo importante para o desenvolvimento da
historia. Por isso, a Geografia é a ciéncia do presente, ou seja, € inspirada
na realidade contemporanea. O objetivo principal destes conhecimentos ¢
contribuir para o entendimento do mundo atual, da apropriacdo dos lugares
realizada pelos homens, pois ¢ através da organizacdo do espaco que eles dao
sentido aos arranjos econdmicos € aos valores sociais e culturais construidos
historicamente. Com esta ideia, procura-se, conforme o Artigo 35, inciso III
da LDB “o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”. (BRASIL, SEB, PCN: 1999, P. 30, grifos meus)

Com a citagdo acima, ¢ possivel aqui vislumbrar a decisdo de agrupar e classificar os
saberes, de seleciona-los como a¢des que produzem antagonismos para valida-los. O que,
simultaneamente, prepara as justificativas politicas das operagdes curriculares, centradas no
conceito de espaco, ora suprimindo marcas de agdes como descrever e comparar inerentes as
imaginagdes geograficas, ora realcando-as como marcas identitarias. A logica hegemonica de
decidir o ensino de Geografia equivalendo ao discurso da “ciéncia do presente” (op.cit.), €
percebida aqui como uma operacdo significativa de consolidar fronteiras diante de outros
conteidos a serem validados na Educacdo Basica, sejam “mais” disciplinares, sejam

integrados.

Em outras palavras, a fixacdo da metafora da ciéncia do presente consolida um
sentido da disciplina que a relaciona diferencialmente diante de outras que disputam objetos
de ensino, como a Histéria ou a Sociologia. Também ¢ uma fixacao de sentido que opera com
um sentido de presente estreitamente conectado ao “cotidiano”, a “atualidade”, aos discursos
acionados pelos sentidos pedagogicos, centrados mais na experiéncia do aprendiz do que na
razao epistemologica da disciplina, o que € possivel evidenciar nas matrizes do ENEM, ja

citadas nesta investigagao.

Entendo que as operagdes de nomear os saberes eleitos, aqui entendidos como
validados a serem objeto do exame, podem ser percebidas como cadeia metonimica propria da
autorizagdo para o fim politico do ensino, em especial, da dimensdo nacionalmente submetida
ao exame. Na nossa percepcdo em relacdo aos saberes geograficos autorizados, ha a
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estabilidade da logica metonimica que solidifica os conceitos da ciéncia de referéncia, em
especial, espaco, regido, territorio, lugar, como sistema que organiza a paleta das certezas a
serem ensinadas (BRASIL, OCN; 2006), convivendo com saberes cotidianos, assentados na

logica da “ciéncia do presente”.

A légica politica da validag@o dos saberes se estabelece na emergéncia do “conceito”,
em especial, o ensino aprendizagem do conceito como ponto nodal que organiza o sistema de
identificacdo dos saberes validados. Para esse argumento, retomo os documentos produzidos
para divulgd-los sob a distinta e contigua nomeagdo de ‘“‘contetido”, “eixo
tematico”,”conhecimento de geografia” (OCN:2006), “conceito estruturadores”, “concepcao
norteadora”, “base estrutural”, “elemento de aprofundamento” (PCN+:1999). Somado a esses
nomes, ¢ viavel sublinhar os titulos e subtitulos dos que organizam ou se constituem como
sistema de identificacdo dos saberes, que sdao: “saberes e experiéncias do ensino de
Geografia”, “ensino de Geografia uma combinacdo entre conceitos e saberes”, “conceitos
estruturantes e articulagdes” (OCN, idem). E possivel tomar essas operagdes metonimicas
como configuragdo politica participante do corte antagonico entre o validado e o ndo validado

a ser objeto do ensino e principalmente do exame.

Aqui convém resgatar o debate em curso nos recentes trabalhos do GECCEH que
tensiona a compreensdo de cadeia metonimica em torno do conhecimento escolar. Gabriel
(2012) afirma que conteudo pode ser percebido como unidade diferencial que tende a garantir
o fluxo da cientificidade, no terreno didatico em que se produz a cadeia de equivaléncia
definidora de conhecimento escolar, portanto, no debate curricular “o contetido” mobiliza a
fronteira do escolar, operando com significa¢des de autorizacdo dos sentidos escolares. Nessa
argumentacao, o conteido como significante recontextualizador da ciéncia, responde as

configuragdes politicas da escola.

No nosso ver, no caso do exame, essa cadeia equivalencial alimenta a interpretacao da
operacdo hegemonica de validacao dos saberes a partir tanto do ensino por conceitos quanto
do discurso da “ciéncia do presente”. Nessa investigacdo, tal abordagem potencializa a
interpretagdo da distribuicdo dos saberes, quando se foca na operagdo metonimica que

fundamenta o sentido de competéncia e habilidade com o de disciplina no ENEM. Suspeito
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fortemente que o par indissociavel, competéncia e habilidade, s3o nomeagdes de saberes, cuja
operagdo de significacdo os converte em atos, em verbos, cujos sujeitos sdo os alunos,
envolvendo ora identificagdes disciplinares, como conceitos geograficos, ora experiéncias

cotidianas, no estatuto de saber validado.

O debate em torno da paisagem estruturante aqui proposto no capitulo 4 baseia-se
criticamente numa cadeia de equivaléncia especifica da Geografia, que ¢ o discurso do
aprendizado do conceito como fim pedagoégico do Ensino da disciplina. Essa tarefa de
resgatar os documentos curriculares que tratam do Ensino de Geografia, em particular aqueles
do Ensino Médio, justifica-se em dois argumentos desta investigagdo. O primeiro entende que
o ensino de Geografia se constitui em torno da operagdo metonimica (o estado de
contiguidade) entre o conteudo e o discurso da ciéncia do presente, na medida em que
responde a identificacdo disciplinar. Por isso, a sutura, ou seja, a identificacao ¢ fundada em
torno dos conceitos chave espaco, paisagem, lugar, regido e territério, permitindo a definicao
da Geografia como ciéncia do presente e como ciéncia social. Nessa perspectiva, a afirmacao
dos conceitos como significantes prestigiados na sele¢do curricular ocorreria, assim,
deslocando a fronteira entre fisico e humano para suturar a identificagdo. Por ultimo, o
argumento pressuposto aqui reside numa abordagem que reconhece o protagonismo do
conceito espago no projeto de ensino da Geografia, mas que o denota como operacao

significativa e ndo como fundagdo tltima da aprendizagem.

Por essa razdo, a analise das habilidades do ENEM (em especial as destacados nos
anexos desta investigagdo) serve para ilustrar que mesmo sem explicitar conceitos, ha
esperanca de totalizar o sentido do espaco, costurando “agdes” cognitivas com conteudos de
significacdo geografica. Tais projetos de “agdes” cognitivas passiveis de serem ensindveis
estdo difundidas em outros documentos curriculares, ndo apenas no ENEM. Desenvolvidos
nos fins dos anos 1990, PCNs e PCN Mais, em resumo, sdo documentos que dialogam
estreitamente como o projeto inicial do ENEM, na medida em que a distribuicdo dos saberes
geograficos obedece fortemente a fixacdo de sentidos de competéncia e habilidade.

O nome “estruturante” ¢ retomado dos proprios documentos e reposicionado, aqui,

para sublinhar que tanto paisagem quanto territorio, por exemplo, produzem marcadores da

diferenca responsaveis pela identificagdo disciplinar. Contudo, ¢ viavel analisar tanto nos
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documentos do ENEM quanto nos seus itens, muitos sentidos que produzem interpretacao
espacial com outros marcadores de diferenca que ndo sejam necessariamente os dos conceitos
geograficos, por exemplo. Isso significa dizer que ha interpretagdo espacial sem a
comunicacdo explicita de conceitos geograficos. Com efeito, tais “estruturas” sdo
reconhecidas aqui como os significantes privilegiados que conduzem a significacao de
aprendizagem, seja pelo professor de Geografia, seja pelo estudante ou pelo avaliador, ao

qualificarem como conteudo passivel de ser reconhecido como geogréafico.

Dizendo de outra forma, no fragmento ja mencionado e nos outros documentos
contemporaneos a eles, as articulacdes ambicionam a clausura, a contencao de sentidos para
favorecer uma identificagdo, um agrupamento classificado como saber validado. Por isso,
chamo de aprendizado espacial as operagdes significativas do espago que atualizam o saber
legitimado e o converte em validado, no ENEM. Dessa forma, interpreta-lo ¢ uma tarefa de
analise das decisdes curriculares, em diferentes escalas. Logo, o que exploro no ENEM e

nomeio como aprendizado espacial , a bem dizer, trata-se de uma decisdo curricular.

Em documentos curriculares estudados nesta pesquisa, ha, por exemplo, a decisdao de
garantir o sistema de identificacdo disciplinar, a partir da centralidade do conceito com o fim
de guardar e preservar a autoridade da ciéncia geografica para inteligibilidade espacial.
Entendo que, por vezes, documentos curriculares retiram marcas textuais de operagdes
cognitivas de identificagdo disciplinar, como no caso do ENEM, para favorecé-lo como
demanda particular, a articulando-o a outras que definem a pauta das institui¢des escolares,
como as da ‘“cultura jovem”, da “formagdo cidada” e do “mundo contemporaneo” (INEP,

2005, P. 66)*.

Considerando como um exemplo de leitura que imprime a decisdo curricular, uma vez

entendida aqui como uma proposta de classificagdo curricular no ENEM, temos o artigo de

81"Em que medida o trabalho proposto na Reforma do Ensino Médio com as Ciéncias Humanas pode
instrumentalizar ou ndo os jovens brasileiros para o enfrentamento desses desafios que a vida social instiga no
sujeito?Num planeta cada vez mais urbanizado, a cultura jovem tornou-se a matriz de uma mudanga cultural no
sentido mais amplo. Cada um participa desse movimento a partir de vinculos que ¢ capaz de estabelecer entre o
campo cognitivo, o campo afetivo, o campo estético e o campo ético. Desde muito cedo, os jovens estdo
expostos a esses desafios, que os colocam diante de questdes que aparentemente ndo dizem respeito a eles ou que
ndo os afetam diretamente, mas que dizem respeito ao posicionamento politico de todo cidaddo do mundo
contemporaneo”.(idem)
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Vesentini (2004), que classificou e quantificou os itens da Geografia nas primeiras edi¢cdes do
ENEM. Esse trabalho serd de grande importancia para convergir com a ideia de aprendizado
espacial e para ilustrar um ensaio da distribuicdo do saber, ou seja, da classificacdo curricular
no Exame. Ao contrario da proposta desse autor, que opta por uma classifica¢do estritamente
disciplinar para vislumbrar os dominios de saberes nas provas, reitero que nossa proposta do
aprendizado espacial estaria a servigo de imprimir a qualidade hibrida da proposta curricular

do Exame.

O autor afirma sua impressao de que o ENEM nao respeitaria nem a diversidade
regional do pais e nem mesmo o que chama de “experiéncias inovadoras”, por ser um exame
de viés “autoritario e centralizador” (VESENTINI, 2004:p.241). Em contrapartida, lendo esse
artigo parece que Vesentini tende a coincidir com os implementadores do exame, quando
julga que a sua principal contribui¢do seria a de abolir o vestibular, por ele chamado de
“aberracdo educacional”. Por fim, apesar de criticar a escala do exame, o autor também
parece concordar com o fato de que o exame nacional promoveria a melhoria da qualidade de
ensino (Op.cit).Tendo, no geral, uma avaliagcdo positiva do ENEM, Vesentini afirma que a

Geografia tende a ser valorizada no projeto do Exame, como atesta o fragmento abaixo:

Consciente ou — 0 que ¢ mais provavel — inconscientemente, os elaboradores
desses exames nacionais do ensino médio valorizaram bastante a geografia
escolar ao eleger inumeras questdes voltadas para medir os suscitar a
criticidade dos alunos e o seu conhecimento sobre o mundo no qual vivemos,
com o0s seu problemas e os seus potenciais. (2004: p. 243).

Ao longo desse fragmento, € possivel evidenciar o entusiasmo do autor pelo exame, ao
reconhecer seu potencial e principalmente em creditar & Geografia escolar, um predominio
das questdes. E evidente ainda a énfase no aprendizado do mundo no “qual vivemos”,
correspondendo ao discurso da ciéncia do presente, a favor de uma justificativa do Ensino da
Geografia. Alias, nesse artigo, Vesentini discorreu sobre a Educacao Brasileira na primeira
metade dos anos 2000, vislumbrando o ensino da Geografia como determinante da
transformagdo cultural e social no pais (2004:p. 245). Interessante notar que esse argumento
pode ser percebido em sua leitura sobre a Geografia no ENEM, pois oferece um quadro em
que compara o volume de itens por disciplina. E necessério esclarecer que o autor reconhece

que hé - nas edigdes por ele analisadas - volume significativo de itens “interdisciplinares” ou
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de “temas transversais”, entretanto, o autor decidiu manter uma leitura disciplinar no ENEM,
sem considerar os projetos mais interdisciplinares, como nos atesta o seu quadro, reproduzido

abaixo:

Quadro 3.1. Conteudo das questdes do ENEM (1998-2002)

DISCIPLINAS | ENEM-1998 | ENEM-1999 | ENEM-2000 | ENEM-2001 | ENEM-2002

idiaméiica 19 questdoes | 20 questdes | 15 questdes | 12 questoes | 16 questoes
(30,1% do total) |  (31,8%) {23,8%) (19%) (25,4%)

% %5 8 questdes 7 questoes 9 questdes | 11 questtes | 11 quesides
Poflugues ?12‘6%) ?1 12%) (14,3%) 17,5%) (17,5%)

17 questoes | 28 questBes | 27 questdes | 24 quesites | 17 questoes
GEOGRAFIA (26,9%) (44,4%) (42,8%) (38%) (27%)

Histéria 11 questbes | 9 questdes | 8 questdes 8 questdes 8 questoes
(17,5%) (14,3%) (12,7%) (12,7%) (12,7%)

Biologia 13 questoes | 9questoes | 14 quesides | 13 quesioes | 18 questoes
(20,6%) (14,3%) (22,3%) | (20,6%) (28,5%)

Fidica 13 questoes | 15 questdes | 12 questdes | 12 questdes 9 questdes
(20,6%) (23,8%) (19%) (19%) 14,3%)

Glimika 4 questoes 6 questoes 7 questOes 6 questoes 7 questdes
(6,4%) (9,6%) (11,2%) (9,5%) (11,2%)

| Outras™ 2 questoes 2 questoes 4 questdes 5 questoes 4 questdes
\ (3,2%) (3,2%) (6,4%) (8%) (6,4%)

Adaptado de Vesentini (2004: 244)

Com a comparacdo, Vesentini credita a valorizagdo da Geografia pelo estilo da prova.
Para ele, como se trata de uma prova que nao avaliaria “tanto o dominio de algum contetido
disciplinar, e sim o raciocinio sobre os problemas em geral”, seria um exame que se apoia na
interdisciplinaridade, o que para ele seria a propria natureza da Geografia (Op. Cit. 244). Por
essa razdo, de acordo com Vesentini, a Geografia, como ciéncia de sintese e do presente,
permite permanente didlogo com as demais disciplinas. Segundo ele, os itens em que esse
dialogo acontece sdo sempre interdisciplinares. Nas suas palavras: “Quase sempre ¢ uma
pergunta sobre polui¢do (do ar, das dguas, de uma cidade ou regido), sobre o crescimento
demografico do mundo ou do Brasil, etc., e seu conteudo pode invariavelmente ser

encontrado nos bons manuais da geografia” (op.cit.).

Em resumo, o estilo da prova corresponderia as caracteristicas da disciplina Geografia,
na opinido do autor. Com a citacdo acima, avalio também que sua argumentacgdo, envolvendo

a Geografia e o ENEM, combina a compreensao da disciplina como uma proposi¢cdo mais
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integrada a organizagdo do conhecimento ensinado. Vesentini conclui que o potencial do
ENEM estaria em incorporar a diversidade regional do pais e, ao mesmo tempo, envolver

menos o conteudo disciplinar e mais a experiéncia do aluno.

Embora o autor nao tivesse relatado seu processo de analisar os itens e classifica-los
disciplinarmente, ele oferece uma reflexdo sobre o ENEM que credita a valorizacdo da
Geografia a especificidade da prova, que se ocupa mais com a experiéncia cotidiana, do que
com os “conteudos”, objetos do vestibular (considerado por ele “aberragdo educacional”). No
meu entender, o que ele argumenta com a valoriza¢ao da Geografia coincide com a afirmagao
da “ciéncia do presente”. Nesse sentido, em sua argumentagdo, Vesentini desloca a Geografia
do terreno do disciplinar, valorizando-a e nomeando-a como saber do cotidiano, do

raciocinio que seria o antagonico do conteudo, na sua visao, prestigiado nos vestibulares.

A nossa leitura do autor ajuda-nos na tarefa da vigilancia das tipologias, das
fundagdes, razdo pela qual prefiro nomear os itens de aprendizado espacial, ao invés de
classifica-los por disciplinas. Neste momento, fago aqui uma ressalva. Em exercicios
exploratorios, para ordenar os itens, produzi quadros que obedeciam a légica disciplinar, ao
sugerir identificagdes como Geografia, Estudos Ambientais e Estudos Sociais. Isso porque,
como atesto desde minhas primeiras exploracdes do exame, nem sempre o item obedece a
fronteira disciplinar, ainda que, para alguns, como Vesentini, boas perguntas apreciam os

conteudos encontrados “nos bons manuais” da Geografia (2004:p. 244).

Nessa dire¢do, a proposta aqui presente busca fortalecer a afirmativa de que a
objetividade da interpretacdo do espago esta na producdo do corte antagonico do que ndo seja
interpretacdo do espaco, isso corrobora, sem duvida, para a nossa critica a defini¢do dos
conceitos-chave da Geografia com fim primordial do aprendizado espacial. A analise aqui
proposta do item constroi a argumentacdo de que a interpretagdo espacial ndo tem o fim nos
conceitos-chave, ndo se encerra neles, e sim, pode ou ndo ser estruturada por esses

significantes privilegiados que sistematizam a identificagdao geografica.

Assim, a argumentagdo aqui defendida questiona as articulagdes que justificam o

ensino disciplinar exclusivamente a partir dos conceitos-chave, como fim ultimo. Em suma, o
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que procuro defender € que “pensar por conceitos” pode ser tomado como construcao do corte
antagonico da identificagdo geografica, como cadeia de equivaléncias que interrompe fluxos

de significados espaciais, mas nunca (ou exclusivamente) a producao de sentidos espacias.

Assim, a sutura em torno da Geografia depende tanto da metafora da “ciéncia do
presente” quanto da demanda particular do pensar por conceitos-chave. Tais operagdes
significativas sdo tomadas aqui como reivindicagdes para justificar o ensino da Geografia, na
constante producdao de antagonismos que sustenta os validados na escola. Por essa razdo,
dedicarei breves linhas a respeito do discurso do pensar por conceitos-chave e esta tarefa tem

o fim na reflexdo aqui defendida sobre o aprendizado espacial para analisar o item do ENEM.

“Pensar por conceitos geograficos” ¢ titulo do artigo de Marcos Campos Couto
(2006), em que ele articula tendéncias diversas da psicologia da aprendizagem com a
epistemologia da Geografia para defender o ensino com o fim conceitual. Em linhas gerais, o
autor define a aprendizagem geografica a partir da definicdo de conceitos, como operacdo
simbdlica da disciplina. Nessa direcdo, Couto propds uma argumentagdo que envolvia a
perspectiva de Vygotsky, quanto ao debate da solugdo de problemas, com a defesa da

natureza da Geografia. Convém, reproduzir uma de suas conclusdes:

Os conceitos sdo fundamentais a compreensdo da realidade. Inerente ao
pensamento conceitual , os processos de generalizagdes e abstracdo permitem
captar a esséncia das coisas, suas regularidades e conexdes, suas
particularidades e generalidades, sua existéncia e sua esséncia, seu
desenvolvimento. (...) Epistemologica, logica e psicoldgica: dimensdes do
pensar por conceitos geograficos a servico do processo de ensino-
aprendizagem escolar e desenvolvimento intelectual dos nossos alunos
(COUTO, 2006, P. 94)

O autor esta convencido de que estaria no pensamento conceitual a garantia da
esséncia, de uma compreensio da realidade. E um argumento, a nosso ver, que procura a
estabilidade das certezas por tras dos conceitos-chave, que ndo deixa de ser uma explica¢ao
que ambiciona a fundacdo ultima, perene, para o ensino eficiente da Geografia. Esse artigo, na
minha avaliagdo, permite nos aproximarmos do discurso do “pensar por conceitos” como
articulacdo que promete a identificagdo geografica e que simultaneamente se compromete

com a metafora da ciéncia do presente. Entendo que, nesta secdo, essa interpretagao dos
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discursos que rondam e configuram politicamente a justificativa para ensinar Geografia ¢
necessaria para sublinhar uma outra possibilidade de tensionar aqui o processo dos validados

no ENEM.

Com efeito, esta secdo define, assim como em outros momentos desta pesquisa, o
aprendizado espacial como producdo de sentidos e questiona argumentos que apresentam o
discurso da eficiéncia do ensino de Geografia na exclusiva consagra¢do de conceitos-chave,
articulados pela “nobreza” da ciéncia de referéncia. Entretanto, ndo se nega aqui que as
fixagdes conceituais sistematizam imaginagdes geograficas. Em outras palavras, de forma
alguma, abandono os conceitos, mas os reconhe¢o como estruturantes dessa sistematizagao de
sentidos, percebidos aqui como aprendizado espacial. Dessa forma, penso que tal argumento
esteja retratado na analogia dos homens de oficio (inclusive do gedgrafo!) de Besse (2006)

que constroem imaginagdes do espago.

Esses homens de oficio, entre os quais estdo os geodgrafos, partilham esta
atengdo aos signos do mundo, aninhados na cor das rochas, na orienta¢ao dos
ventos ou no movimento das aguas, que permitem aos olhos lerem, por assim
dizer, a paisagem (2006:19)

Recuperando a discussdo de Besse (op.cit), interessa-nos tomar de empréstimo a
analogia do oficio do cartdgrafo e do pintor: a tangéncia entre os oficios para ler a paisagem.
No nosso entendimento, o item como operagdo curricular que antagoniza outros sentidos e
que, por isso conserva sua fun¢do de produzir a objetividade tem na “selecdo” da paisagem do
item, por exemplo, um processo vigoroso de legitimacdo da leitura espacial, o que justifica
nossa analogia em incorporar de Besse o oficio do cartégrafo e do pintor para construir a
inteligibilidade do item, a favor do foco na leitura do espago, que contém outras leituras,

leituras constrangidas.

Por essa razdo, procuro comunicar o espacial do item, inspirando-me no oficio do
cartografo e do pintor flamenco em Besse. Isso porque reconhego que conceitos, expressoes,
graficos, mapas, musicas e poesia sdo eleitos no item para partilhar expectativas de
aprendizagens, principalmente a espacial. Paisagem e mapas (ou representagdes cartograficas,

de forma mais ampla) ndo sdo ilustracdes, aderecos do item. Como esperancas de
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aprendizagens, guardam a totalizagdo metaforica, isto €, hegemonizam sentido de espaco.
Compreendo que ¢ no corte antagdnico, logo, na selecdo do conhecimento escolar, que as
paisagens e representacdes eleitas suturam o aprendizado espacial. Tal argumentacdo sera
retomada no préoximo capitulo, quando tratarei exclusivamente dos itens. Dessa forma,
proponho com o aprendizado espacial uma perspectiva de analisar saberes geograficos que
nem sempre estdo fixados — estrita e exclusivamente nos conceitos chave. E com efeito essa
perspectiva tem o compromisso (ja anunciado no primeiro capitulo) com uma compreensdo de
espaco que recusa em uma totalidade encerrada, argumento este tributario das palavras de

Massey:

O espago jamais podera ser essa simultaneidade completa na qual todas as
interconexdes ja tenham sido estabelecidas e no qual todos os lugares ja estao
ligados a todos os outros. Um espaco, entdo, que ndo € nem recipiente para
identidades sempre ja constituidas, nem um holismo completamente fechado.
E um espago de resultados imprevisiveis e de ligagdes ausentes. Para que um
futuro seja aberto, o espago também deve sé-lo. (MASSEY: 2008, P. 32).

O principio da “multiplicidade” e a recusa de essencialismos em Massey (2004; 2008)
estd na base da argumentacao aqui proposta, contraria a determinagdo prévia e sanada de uma
classificacdo do item, o que, talvez, seria o0 mesmo que rever a discussdo da objetividade,
necessaria em torno da validade do aprendizado espacial. Ou seja, a compreensdo da
multiplicidade para apreender o espago em Massey preserva a critica a determinagao, isto &,
preserva a critica ao fundamento ultimo da inteligibilidade espacial. Nesse sentido, nossa
apreensdo do aprendizado espacial ¢ fiel & compreensdo da multiplicidade incorporada aqui
como principio para pensar o espago, o que, no entender da autora, € pensar intencionalmente

na indissociabilidade espaco e tempo.

Logo, trata-se de uma abordagem que questiona o interesse em torno dos sentidos que
fixam a homogeneizagdo do espago. Em outras palavras, a multiplicidade para dar
inteligibilidade ao espaco ¢ uma articulagdo que depende da inflexdo ou do ato de
reposicionar a construcao do item imerso na primazia da Unica resposta, entendida aqui como
operagdo pedagogica de validade do saber. Em suma, o desafio do item que aposta no

predominio do aprendizado espacial reside no paradoxo do gabarito, isto ¢ em assumir a

verdade, sem a promessa do absoluto, a fixacdo de sentidos sem a fixidez do espago, mas,
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tampouco abandonar uma possibilidade de resposta, tarefa inerente a qualquer operagdo

pedagobgica, orientada pela procura do verdadeiro.

De acordo com Massey, os distintos projetos do pensar o espago resultam da regulacao
do espaco que, por vezes, sob a promessa da fundagdo ultima, constrangem o espago. Em
outras palavras, o projeto de pensar o espaco defendido por Massey ndo converge com a
abordagem de ensino da Geografia em Couto, que procura, ao pensar 0s conceitos, a garantia
da esséncia. Por essa razdo, a interpretacdo do item pode ser tomada como um ato que incide
no pensar nos “constrangimentos” cotidianos do espago, nos quais somos sujeitos, quando
assumimos o projeto do ensino. O exame — em escala nacional, por mais cuidadoso,
democratico e comprometido que seja o Comité responsavel — tera que necessariamente
operar com uma totalizagdo metaférica do espago, produzindo apagamentos de sentidos
espaciais. O aprendizado espacial, exigido em escala nacional na resposta de um exercicio do
livro ou de um exame, constrdi corte antagdnico, omitindo as pegadas que permitiram essa
represa de sentidos. O aprendizado espacial — na condi¢do de politica espacial - garante
precisamente constrangimentos de sentido, o que com efeito € o politico, o jogo de
significacdo no momento da produ¢ao do antagonismo. Com essa argumentacao, repito que o
exercicio em tela trata da significacdo do espaco e pode ser tomado como andlise da politica

do espago.

De fato, a abordagem aqui eleita busca incorporar o projeto de Massey da “imaginacao
do espaco” como componente de negociagdo no Exame que vem a ser a politica que valida o
Espaco. Isso porque a “multiplicidade como encontro” desafia a instituicdo do fundamento
ultimo e traz outras implicagdes e interrogacdes em torno do projeto da légica da causalidade,
a ser explorada neste capitulo. Alids, a validade limitada da descri¢gdo ou do pensar o espago,
nos itens que comportam prioritariamente a ldgica da causalidade como operacao curricular,
pode ser denunciada como espago de “superficie”, ou o que Massey também alerta sobre “o

perigo do fechamento totalizante” (2008: 41)

Para estar de acordo com as negociagdes do espaco, o debate sobre os processos de
significacdo do espaco em diferentes projetos de ensino, de certo, nem sempre reivindica

logicas possiveis que favoregam a multiplicidade como principio necessario. O que nos
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direciona as seguintes interrogagdes: seria possivel construir itens sem a garantia absoluta?
Sem a relagdo imediata causa-efeito? Sem gabarito? Para além da légica do espaco
como superficie, ou, no dizer de Massey, como recipientes de identidades fixas, vejo como
vidvel partir da pauta da multiplicidade como principio de interpretacdo do espago. Tal
argumento, de certo, mobiliza plataformas de analise espacial considerando (no entendimento
de Haesbaert, 2004) “logicas zonais” e “logicas reticulares”. Desse modo, compreendo que,
quando abordamos a interpretacdo espacial no item a partir do enfoque do aprendizado
espacial, isentando os conceitos formais, abordamos, sem duvida, dominios espaciais, que
tanto procuram fundar sentidos de dimensao, extensao e continuidade (16gicas zonais) sobre o

espaco quanto os fluxos, movimentos inteligiveis pela chamada logica reticular.

Nesse sentido, a tarefa aqui de alguma maneira expde inteligibilidades espaciais
frageis quando reduzem o espago a superficie (primazia do zonal) e que esvaziam o
movimento. Logo, os enfoques de nossa andlise também ndo se furtam de compreender a
tintura das logicas que fundam o aprendizado espacial quando convocadas pela feitura do
item, tendo em vista que cada item operara com oficios da leitura do espago que nao
necessariamente sejam os dos gedgrafos. Por essa razdo, me inspiro em Massey (2008:34), em
sua 1imaginagdo do espagco, para conceber o aprendizado espacial como confronto de

trajetorias, uma concep¢do que desafia o pleno fundamento e emerge da fundacdo

contingente. Nas palavras de Massey: “ Aquilo que ¢ lugar nao ¢ sino” (2008:225).

Uma constru¢ao do fundamento cerrado, determinado, essencialista, conforme item
favorece a causalidade — ou a logica causa — efeito, como procurarei demonstrar nesta
investigacdo. No meu ver, tal operagdo significativa auxilia uma primeira aprendizagem e
simultdnea e paradoxalmente infertiliza o exame das interpretagdes espaciais que mobilizam
escalas, ao produzir, por vezes, a imobiliza¢do do espaco. Este seria o maior risco da resposta

absoluta, ou do aprendizado do conceito como fim em si mesmo.

O argumento da multiplicidade em Massey (2008:19) mobiliza aqui uma compreensao
de ruptura da determinagdo do item, ou seja, a multiplicidade, como principio para pensar o
espago, exige necessariamente a intencional associacdo espago-tempo, na medida em que

impede o fechamento da interpretagdo dos mesmos fenomenos (espago-tempo). A tomada da
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multiplicidade, como principio para interpretacdo do espago-tempo, requer, sem davida o

reposicionamento do item que produz esses sentidos.

O que de fato incide na producdo de uma pauta curricular que favorega a vigilancia
sobre a producdo do antagonismo, particularmente, em operacdes significativas da
causalidade que sdo construidas no terreno da determinacdo. Em resumo, ndo se questionam
os efeitos (pedagogicos) da logica da causalidade nos itens que abordam centralmente o

espaco, e, sim, a sua primazia na integridade dos itens.

Com essa ordem de ideias, pensar o item, tendo a multiplicidade como condigdo de
sua producdo, ¢ uma pauta politica a servico da interpretagdo espago-tempo que repercute
numa proposta de exame mais democratica. Em outras palavras, se ¢ politicamente estratégico
valorizar o exame para julgar e repercutir sentidos aprendidos de espago, se faz necessario
questionar o item com o modelo de causa-efeito que flagra uma totalizacdo ultima do espago,

promovendo seu fechamento.

Nessa direcao, no primeiro capitulo, procurei anunciar o problema do espago quando
reduzido a representagcdo — critica realizada intensamente por Massey (2004; 2008) e que
contribui para a nossa concep¢do de aprendizado espacial. Em resumo: a dramaturgia do
aprendizado espacial estd na hegemonizacao de sentidos espaciais, inscrita no item, logo nao
seria uma exclusividade do predominio geografico, mas algo que frequentemente ¢
reivindicado por ele. Caberia, com esse argumento, pensar que a tradigao disciplinar convoca
suturas que significam o espago e assim o inventam e o nomeiam como conteudo a ser

ensinado.

Nesta secdo, apresentei um desenho conceitual possivel para problematizar como o
“aprendizado espacial”, simultaneamente, coaduna e dissolve a identidade do saber
geografico nos itens do ENEM. Para tanto, convém apresentar nossa aproximagao ao item e
nossa reflexao do discurso da solugdo — problema que inaugura a constru¢ao da questoes, por
vezes, prejudicando o aprendizado espacial. O que evidencia que qualquer classificacdo dos
itens do ENEM como Geografia e ndo Geografia esbarra na ambicdo — vontade de sinalizar a

identidade disciplinar do Exame. Por essa razio, ofere¢co uma interpretagdo que se afasta de
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Vesentini (2004), ao compreender que nos itens ha cortes antagdnicos que produzem
aprendizados espaciais que podem ou nao corresponder a identidade disciplinar. Além disso,
seguindo a pauta da multiplicidade, procurarei nas proximas discussdes analisa-la, a luz da
perspectiva do jogo politico que ora se inclina para a democracia, ora tende ao

encarceramento do espaco como superficie.
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3.3 ESTRUTURA DO ITEM: POR UMA CRITICA EM “COM LER UMA QUESTAO DO ENEM”.

Para responder uma questdo do ENEM ou de qualquer vestibular, ¢ necessario
ter uma boa interpretacio de texto, inclusive no que diz respeito a
compreender as imagens e os graficos para a formulagdo das perguntas.

(Revista Lingua Portuguesa - Conhecimento Pratico, 2012).

O ITEM, ou melhor, a validade do item, ¢ percebida aqui como sele¢do curricular, a
operagao significativa totalizadora que garante a objetividade de “um” aprendizado, logo seria
possivel perceber no item a garantia do verdadeiro. Por se tratar de um terreno de garantia do
verdadeiro, percebo o item como operagdo curricular em funcao do jogo politico que o anima:

a validagao do saber a ensinar.

Nesta secdo o objetivo central é desenhar uma proposta que pretende oferecer uma
alternativa para interpretagdo do item, considerando fortemente a reflexdao do modelo teoérico
laclauniano, em especial, sua inspiragdo na retorica. Refiro-me aqui ao exercicio tedrico ja
anunciado desde o primeiro capitulo, que busca construir a compreensdo do item como
garantia da objetividade (carregando a intencionalidade de validar o saber a ensinar), como

operacao metaforica.

Depois de apresentar o principal exercicio desta secdo, cabe justificar o seu titulo.
“Como se ler o ENEM” foi matéria de capa de revista de preparagdo de exames e, com claro
interesse de mercado, a manchete sintetiza a ambi¢do do éxito do candidato, a partir da
promessa do melhor desempenho, oferecendo os “procedimentos basicos para interpretacao”
do ENEM. Como toda promessa desse tipo, a propria matéria anuncia a natureza de sua
impossibilidade, pois sua concepg¢do de leitura “é pensar que, ao lermos, estamos entrando em
determinadas redes e tramas historicas [somaria ainda, geograficas] de sentidos, sobre os

quais jamais temos controle” ( Revista Lingua Portuguesa - Conhecimento Pratico 2012, 33).

Ainda que, mais a frente da matéria, os autores reconhegam que a “tomada de decisdo
ja estd dada”, quando consideram a garantia de verdade em questdes nos moldes do item, eles
prometem oferecer impressoes “basicas” de como ler uma questdo do ENEM. Alids, com
respeito a matéria, convém novamente expor que todo item (particularmente em larga escala)
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¢ decisdo significativa, produtora da objetividade, o que confere, sim, o controle do sentido. A
conten¢do de fluxos de sentidos ¢ aqui percebida e j4 anunciada como corte antagdnico, o ato
politico, que da significado tanto ao ato do ensinar quanto ao do aprendiz. O que se questiona
nesta investigacao ¢ o processo de construgdo do antagonismo, ou seja, a natureza da validade

do item, portanto, ¢ uma visao que procura divergir da prescri¢ao do “como ler o ENEM”.

Diante daquele projeto da revista, penso que esta se¢do ndo ambiciona tecer garantias
da leitura do item e modestamente reconhece que aqui reside um (dentre outros) viavel
exercicio de examinar o comportamento do item, tendo como objetivo preparar um terreno
argumentativo para explorar o aprendizado espacial (a ser conferido no capitulo seguinte). Na
primeira parte da se¢do, busco problematizar a estrutura do item e farei um breve relato sobre
a coleta e organizacdo do item. Em seguida, procuro descrevé-lo levando em consideragio o
que chamo de provisoria classificagao dessas superficies textuais, expondo principalmente a
fragilidade dessa tarefa. Por fim, a conclusdo da se¢do segue com o ato descritivo para
oferecer um panorama amplo da frequéncia dos saberes a serem ensinados a partir da edigao

de 1998 do ENEM.

Aqui cabe uma rapida referéncia a discussdo do ENEM tratada no capitulo anterior.
Como politica curricular em escala nacional, o item ou a questdo do ENEM preserva uma
condi¢do de possibilidade que seria, no nosso ver, mobilizar incontestaveis saberes a ensinar
em escala nacional. Em outras palavras: o item do ENEM ¢ um texto curricular que encarna o

projeto dos saberes universais.

Ainda relacionando as discussdes do capitulo primeiro, entendo que a condi¢dao de
existéncia do item reside na operagdo que metaforiza os limites do aprendizado espacial em
escala nacional. De forma que convém, somente com o fim de ilustragdo para esta se¢do,
explorar cadeias metonimicas para defini¢do do item, percebidas em documentos regionais.
“Medicion del rendimiento académico” y la “evaluacion de la educacién” sdo expressoes,
extraidas de documentos regionais, desenvolvidas por parceiros institucionais do MEC que

difundem o modelo vigente de avaliacdo em larga escala.
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De relatorios e documentos® produzidos, por exemplo, pela Oficina Regional de
Educacion para América Latina y el Caribe, € possivel inferir que o item guarda um projeto de
medicdo, significativamente marcado pela discurso de defesa da racionalidade de um dado
aprendizado, passivel de ser mensurado e comparado em distintas escalas, por isso
padronizavel. O que, para nos, testemunha uma evidencia da funcdo da prova: medir. Nesse
documento de organismo multilateral que procura retratar a avaliacdo em escala regional ¢
possivel perceber uma tentativa de diferenciar “medi¢do do rendimento académico” de uma

“avaliacdo educacional”.

De acordo com o citado escritorio da UNESCO, tal medi¢do seria parcial, mesmo
assim (ou paradoxalmente) retrataria, a eficiéncia de um sistema. Nos limites desta
investigacdo, ndo esgotarei as informagdes e possiveis interpretagdes do documento agora
destacado, mas essa ilustragdao, ou melhor, tal cadeia de equivaléncia ja anunciada também a
partir de interpretagdes de outros documentos no segundo capitulo, sinaliza, sobretudo, os
constrangimentos ou fragilidades de uma prova, por conta de ser um resultado incompleto da
avaliag@o, porém, central para a mensuragao “académica”, ou do “rendimento”. Entendo que a
oportuna ilustragdo serve para justificar nosso interesse em problematizar o item para além de

objeto empirico, com isso favorecé-lo como componente reflexivo da investigacao.

Dito isso, nossa pretensao € explorar “o comportamento” do item, para vislumbrar os
dominios (a frequéncia dos contetidos) do aprendizado espacial, na trajetoria do ENEM. O
item ¢ a questdo, a unidade da prova. Quantifica, materializa o saber aprendido em uma
relacdo: pergunta e resposta. Independente do conteudo, o item € percebido nesta investigagao
como unidade textual em que uma complexidade de configuragdes textuais e articulagdes

discursivas implicam a operagdo significativa de selecdo de saberes. Assim, nessa relagao

82Com o fim de formar um amplo panorama empirico a respeito de avaliagdo em larga escala, coletei ao longo do
processo investigativo um numero significativo de documentos produzidos por organismos internacionais que no
decorrer das ultimas décadas conta com o Brasil entre os paises signatarios. Considerando os limites e o objeto
deste trabalho, muitos documentos ndo serdo exaustivamente explorados mas compordo ilustracdes, como a
descrita acima. O documento acima citado, disponivel na pagina da OCDE, definiu as principais caracteristicas
da prova, por exemplo, como a diferenca entre “medicdo” e “avaliagdo”, propostas que envolvem sistemas
educacionais. Para tal ilustracdo, cabe ainda reproduzir seguinte trecho daquele documento: “La medicioén, en
cambio, se refiere al proceso de medir, sin que hay aun valor en el objeto a medir. Ademas la medicion en
educacion es realizada con el proposito de realizar comparaciones entre individuos de acuerdo a alguna
caracteristica. En la evaluacion, no es necesario ni deseable hacer comparaciones entre estudiantes individuales,
porque interesa mas, por ejemplo, la efectividad de un programa.” (Idem: p.6)
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pergunta e resposta, ha decisdo sobre o que ¢ valido, logo, o mais que legitimo. Nessa
operagdo decisoria (que hegemoniza sentidos), sdo excluidas outras e possiveis interpretacdes
e medidas de verdades. Porque esta operacdo significativa exige uma verdade que ¢ o gabarito
(provisoriamente incontestavel), uma tUnica alternativa que soluciona a operagdo, nomeada

pelos documentos como “situacdo problema”.

Todas as situac¢oes de avaliaciao estruturam-se de modo a verificar se o aluno
¢ capaz de ler e interpretar textos em linguagem verbal e visual (fotos,
mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados: identificando e
selecionando informagdes centrais e periféricas; inferindo informagdes,
temas, assuntos, contextos; justificando a adequacdo da interpretagdo;
compreendendo os elementos implicitos de constru¢do do texto, como
organizacdo, estrutura, intencionalidade, assunto e tema; analisando os
elementos constitutivos dos textos, de acordo com sua natureza, organizagao
ou tipo; comparando os cddigos e linguagens entre si, reelaborando,
transformando e reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

(INEP, 2005: 24, grifos nossos)

Como ¢ possivel inferir desse trecho, outro sentido em torno da situagdo-problema

(cuja metonimia naquele fragmento seria “situacdes de avaliagdo”) ¢ a centralidade das

competéncias das linguagens, na totalidade dos objetivos e objetos do exame. De fato, ¢

possivel perceber que a “Interpretacdo” ¢ uma operagao valorizada nas provas e participa da

justificativa do ENEM como prova “contextualizada” que se distancia do exercicio ou da
repeti¢do. Para fortalecer a afirmativa anterior, observem fragmento abaixo:

A matriz pressupoe, ainda, que a competéncia de ler, compreender, interpretar

e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se desenvolve unicamente

na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas

que estruturam as atividades pedagégicas na escola. O aluno deve,

portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir instrumental de

comunica¢do e expressao adequado tanto para a compreensio de um

problema matematico quanto para a descricdo de um processo fisico, quimico

ou bioldgico e, mesmo para a percep¢do das transformacdes de
espaco/tempo da histdoria, da geografia e da literatura.

(Documento Basico Enem. Brasilia: Inep, 1999. p. 9, grifos nossos)

A operagdo da leitura e da escrita, de acordo com os trechos dos documentos,
ultrapassa as habilidades restritas a area da linguagem, o que implica a responsabilidade de

todo o processo de feitura da prova envolver diferentes especialidades disciplinares para
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atender ao processo de valorizacao da interpretacdo. Considerando, portanto, a interpretagao
como discurso hegemonico e como condi¢do para propor e realizar os itens, um dos primeiros
aspectos a serem tratados aqui ¢ abordar o item como unidade textual que aciona outras. Em
suma, com os fragmentos de documentos ¢ de produtos que veiculam sentidos de ENEM, o
discurso da interpretacao articula sentidos da mensuracdo, na medida em que procura
diferenciar o item do Exame de outros projetos de mensuragdo. Tal argumento ¢ tomado aqui
como constatagdo desta pesquisa que permite pensar o item como texto especifico, que
seleciona saberes, articulando a loégica disciplinar concomitantemente com a légica da

competéncia.

Embora reconhega que o aprendizado espacial envolva tanto a logica disciplinar (que
inclui a interdisciplinar) quanto a das habilidades para mobilizar conteudos, propus, desde o
primeiro exercicio de analise, trés categorias para nomear os dominios de saberes dos itens:
Geografia, Estudos Ambientais e Estudos Sociais. A andlise do item impde o desafio de
construir uma tipologia para ordenar a coleta de dados e paradoxalmente reconhecé-la como
arbitrariedade. Um dos principais aspectos desse desafio seria contrariar nossa vontade de
firmar uma classificagdo, todavia, ainda que seja arbitrario, ¢ um exercicio que faculta a
inteligibilidade de escrita e a aproximag¢dao com um significativo volume de dados. Dito isso,
cabe o quadro abaixo como ilustragdo da aplicacdo do roteiro que orientou nossa leitura do
item e que ao mesmo tempo oferece panorama da intensidade do aprendizado espacial no

ENEM, considerando aqui uma abordagem mais marcada pela disciplina.

Aliés, ouso a afirmar que toda espécie de tipologia ¢ um exercicio de nominagdo que
poderia ser entendida como um momento do corte antagonico, a identificacdo de um padrao
de sentidos. De fato, a nominacdo dos predominios de saberes produz um painel de densidade
dos saberes no ENEM e que, na nossa opinido, pode ilustrar o comportamento do processo de
selecdo do saber.

Quadro 3. 2. Itens por predominio de saberes.

Edicao Dominio Dominio Estudos Dominio Estudos Total
Geografia Sociais Ambientais
1998 4 8 3 15/63
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1999 10 0 4 14/63
2000 10 1 3 14/63
2001 9 4 2 15/63
2002 5 9 6 20/63
2003 6 5 12 23/63
2004 7 6 12 25/63
2005 8 4 7 19/63
2006 7 1 8 16/63
2007 12 5 10 27/63
2008 5 3 15 23/63
2009 21(3 CN; 18 CH) 7 5 (1CN; 4 CH) 4/45 (CN)
29/45 (CH)
2010 15 (1CN; 14 CH) 5 3 (2CN; 1CH) 3/45 (CN)
la. Aplicagdo 20/45 (CH)
2010 13 2 1 16/90
2a. Aplicagio 16 (CN); 0 (CH)
2011 15 3 6 (3CN, 3 CH) 21/45 (CH)
3/45 (CN)
2012 13 3 3 18/45 (CH)
1/45 (CN)
Rocha, 2013.

A partir desse quadro, nosso intuito ¢ tragar um amplo painel de como os aprendizados
espaciais sdo exigidos e validados nas edi¢des do Exame, considerando tanto as provas
anteriores ao Parecer INEP 109/2009, cuja estrutura contempla 63 itens por edi¢do, quanto as
posteriores que apresentam 90 itens distribuidos separadamente em 4 areas do conhecimento:
CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS, CIENCIAS HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS, LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS E MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS. Os itens analisados, a partir da edi¢do de 2009, concentram-se nos cadernos
de CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS, CIENCIAS HUMANAS E
SUAS TECNOLOGIAS.

A anélise do quadro nos leva a concluir que ndo ha um padrdo de distribuicao de
aprendizagens espaciais na trajetoria do ENEM. Isso significa que, ao contrario do que
sugeriu  Vesentini, ndo haveria uma primazia dos saberes geograficos em detrimento de

outros, apreciacdo que pressupds que, sendo uma disciplina integradora, o ENEM valorizaria

155



Percentagem

a Geografia. Ha, no entanto, a evidéncia de que em certas edigdes houve um predominio de
saberes, mas tal constatacdo ndo chega a ser conclusiva de uma valorizagdo disciplinar. Para

tal argumentagdo, convém reproduzir os dados em tela no grafico abaixo.
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Figura 3.1 - Aprendizado Espacial por Edicdo do ENEM

O grafico sinaliza o aprendizado espacial (somatorio dos itens) em relagdo ao conjunto
da prova, por edicdo. Em linhas gerais, ndo sdo dados conclusivos que garantiriam a
afirmativa de que o ENEM apds 2009 teria contemplado menos esses saberes. O mesmo
argumento pode contradizer assertivas que afirmariam a maxima valorizacdo do saberes nas
Edicoes de 2004 e de 2007, isso porque entendo que a analise do comportamento do item nao
basta para explicar a densidade da prova, o que de fato exigiria dados sobre o processo de
elaboragdo dos itens, o que ndo ¢ objeto desta investigagdo. Contudo, os dados coletados
permitem inferir que cerca de ¥ da prova aborda o aprendizado espacial, em todas as edi¢des
do ENEM, o que vem a ser, sim, uma evidéncia da emergéncia de tematicas que envolvam o
aprendizado espacial e ndo necessariamente a identificacdo disciplinar Geografia. Cabe a essa
argumentacdo uma exercicio descritivo que compare os dominios do aprendizado espacial (a
partir do grafico abaixo), ainda que isso implique em assumir aqui provisoriamente a logica

disciplinar para agrupar os itens.
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Figura 3.2.- Dominios dos Saberes do Aprendizado Espacial por Edicdo do ENEM.

No segundo grafico, ¢ possivel retomar algumas constatagdes. A primeira trata de que
a tipologia adotada ndo € conclusiva para afirmar se ha um padrdo de distribuicdo dos saberes
que envolvem o aprendizado espacial no Enem. Ademais, ¢ valido sublinhar que a partir das
mudancas de 2009 do ENEM, optei por analisar tanto o caderno de CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS quanto o de CIENCIAS HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS. Esse fato, sem duvida, interfere no resultado final da comparagdo aqui
proposta, o que refor¢a a primeira constatacdo. A segunda constatacdo trata da fragilidade da
tipologia adotada para a construcdo de evidéncias empiricas,e para a constru¢do de um painel
de densidade dos saberes no ENEM, sem considerar as condi¢des de produgdo e de seleciao do
item. Com os dados acima, somente ¢ possivel inferir que hd edigdes em que predominam
contetidos que frequentemente sdo informados como da disciplina Geografia; como se nota

nas edi¢oes de 1999, 2000, 2001, 2009, 2010 (duas edigdes), 2011 e 2012.

A analise desses dados permite suspeitar - a titulo de interrogacgdo - se a partir da re-
estruturacdo do ENEM haveria o predominio disciplinar na prova. Essa interrogacdo se
sustentaria na evidéncia, ja tensionada no capitulo anterior, quando considerei os documentos

que trataram da re-estruturagdo do Exame, favorecendo o maior protagonismo das IES,
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facultando participagcdo mais intensa das comunidades académicas das institui¢des que iriam
aderir ao SISU, mas ¢ passivel de discussdo uma correlagdo imediata entre o predominio da
organizac¢do disciplinar dos itens em relagdo aos itens mais integradores, como resultado da

mudanga do ENEM, exclusivamente.

Em linhas gerais, ndo ¢ possivel identificar um padrdo de distribuicdo dos itens
relativos ao aprendizado espacial na trajetéria do ENEM, no entanto, ¢ vidvel analisar cada
edi¢do separadamente para dimensionar o aprendizado espacial, sem considerar as condi¢des
de elaboracdes das provas, como por exemplo, a autoria dos itens, ja que se trata de um
processo dependente do anonimato. Por fim, repito que o exercicio acima é incompleto,
mesmo contando com a andlise do item (nossa proposta de toma-lo como texto) e com o

ensaio de desenhar uma densidade do aprendizado espacial.

Sem duvida, entendo sobremaneira que tais ilustragdes estdo mais a favor de suspeitas
e interrogacgdes sobre as proposicdes curriculares em volta do ENEM, do que a procura de
tipologias que retratem o Exame. Com essa perspectiva, sigo com a analise do comportamento
do item, na proxima se¢do, em que me comprometerei a discutir o discurso da situacao-

problema que define o item no ENEM.

3.4 QUESTIONANDO O DISCURSO DA SITUACAO-PROBLEMA: UMA ESTRATEGIA DE ANALISE

DA PROVA DO ENEM.

Todos os problemas sdo insoluveis. A esséncia de haver um problema é ndo haver uma solugdo.
Procurar um fato significa ndo haver um fato. Pensar é ndo saber existir.
Bernardo Soares / Fernando Pessoa,

em 'Livro do Desassossego’

As palavras de Bernardo Soares/Fernando Pessoa ndo devem ser reduzidas a uma
simples proposicdo em um trabalho que ndo carrega o proposito da poesia, todavia,
desrespeitando, em parte, essa afirmativa, ensaio uma reflexdo sobre a arbitrariedade do
problema, que por definicdo envolve qualquer tentativa de realiza-lo ou soluciona-lo, ainda
mais quando estd constrangido pelo tempo-espago de uma prova. Se seguirmos com essa

reflexdo, no nosso caso, com essa provocacao, licenca permitida, temos um terreno favoravel
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para discutir o discurso da situacao-problema no ENEM, a fim de construir nossa estratégias
(base de andlise) para problematizar o item das edi¢des do Exame. Para tanto, valorizo nesta

secdo a leitura do Documento “Enem fundamentacdo teérico-metodolégica” (INEP, 2005).

Esse documento foi editado e distribuido pelo INEP e conta com artigos organizados e
produzidos pelos autores® que também atuaram na escrita da Matriz de Competéncias do
INEP*. Esse dado é importante por evidenciar a estreita relagdo entre os sentidos de exame
produzidos em torno do INEP, no periodo que se estende de 1998 a 2005. Com essa suspeita,
valorizo a leitura do documento para anunciar algumas consideragdes que importam na nossa
confec¢do de procedimento de andlise do item. Nesta se¢do, nosso intuito ¢ discutir o discurso
da situagdo-problema como eixo estruturante do item, associando-o a légica de causalidade.
Ela ¢ entendida aqui como caracteristica que conecta o enunciado as alternativas apresentadas
no item. A andlise exploratéria das provas permite discutir se tal caracteristica poderia
impedir interpretacdes que valorizam o conhecimento aprendido e favorecer reducionismos. A
logica de causalidade pode favorecer a generaliza¢do no item, tendo em vista que ¢ submetido

a uma prova de larga escala, transvestindo o aprendizado em determinacao.

No nosso entender, o0 modelo de causalidade prioriza a determinagdo, por pressupor a
crenga no fundamento ultimo. Cabe, entdo, a pergunta: como construir um item que rompa
com a determinagdo? A investigacdo aqui estd a favor de estratégias que, ao menos, procurem
reconhecer que a feitura do item se deve a uma determinacao (ou fundamentagdo) precaria,
sujeita ininterruptamente ao questionamento, logo, trata-se da valorizagdo de que um item
(radicalmente) democratico deve vigiar o momento do corte antagonico. Isso porque o item
vislumbra a possibilidade de estabilizar a interrup¢do do fluxo de sentidos, ato politico
imanente a qualquer projeto de aprendizagem. Em outras palavras, os atos do ensino e da

aprendizagem dependem da operacdo hegemonica de totalizar um sentido. Isso ¢ o mesmo

83No anexo, apresento o sumario e os dados dos autores.

84Sobre a autoria do documento, ¢ oportuno citar: “Assim, ao publicarmos os textos elaborados pelos autores da
Matriz do Enem, com a concepgdo tedrico-metodologica do exame, esperamos contribuir para uma melhor
compreensdo dos eixos cognitivos que o estruturam e, mais do que isso, na medida em que professores,
educadores, pesquisadores e o publico em geral a eles tenham acesso, possam discutir ¢ melhor refletir sobre o
significado de seus resultados ao longo desses oito anos de avaliagdo.”( Idem: p.9).
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que dizer que o ato deve ser exposto ao exame de como se constroi o que nao € ensindvel, ao

favorecer a fronteira antagdnica.

Com efeito, a nossa interpretacdo vé no discurso da “situacdo-problema” a fixacao de
sentidos que aqui chamo de modelo de causalidade na construcao da interpretagdo do espago
favorecida pelos itens. Isso quer dizer que percebo no discurso da “situagdo problema” a
decisdo pela logica da causalidade como sistema que interrompe a producdo do sentido

espacial no item.

Uma andlise possivel do mencionado documento, diz respeito aos sentidos fixados
como elementos caracteristicos (ou especificos) do ENEM: interdisciplinaridade,
contextuagio e situagio-problema. E valido sublinhar que a primeira parte, intitulada “Eixos
teoricos que estruturam o ENEM”, dedica trés artigos para abordar a situacao-problema e o

ultimo para discorrer simultaneamente sobre a interdisciplinaridade e a contextuagao.

Para atender a intencdo deste capitulo, convém sinalizar que o artigo de autoria de
Nilson José Machado, chamado simplesmente de “Interdisciplinaridade e contextuagdo”, no
nosso ver, ndo realiza o aprofundamento do debate sobre a organizacdo curricular por
disciplina, ao favorecer o discurso da interdisciplinaridade como “consenso” (idem:42) ou

com o discurso dicotomico, “disciplinas x sistemas” (idem: 45), em que

Certamente, hoje, tacita ou explicitamente, as redes configuram uma moldura
sem a qual ndo se pode compreender como se conhece, ndo se pode conhecer
o conhecimento. Pode ndo se tratar exatamente do nucleo de um novo
“sistema filos6fico”, mas a influéncia das redes encontra-se em toda parte e a
propria idéia de interdisciplinaridade encontra-se diretamente associada a tal
idéia (op.cit.p.45).

A metonimia do sistema-rede compde, no nosso ver, uma cadeia de equivaléncia que
valoriza a ideia de sistema para atribuir sentidos sobre a organizacao curricular em um projeto
de integragdo, contudo, no documento citado, ndo percebo um debate sobre as consequéncias
politicas na organiza¢do dos saberes do projeto de integracdo valorizado pelo ENEM,
considerando teéricos do curriculo e do campo educacional ou mesmo uma analise de projetos

de integracao ja vigentes em outras escalas da politica educacional. Na nossa compreensao, tal
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silenciamento impede o debate sobre projetos de integragdo curricular, pela razao de limitar a
definicdo de interdisciplinaridade ao “consenso”. A hegemonizacdo do consenso pode ser
tomada como estratégia de naturalizacdo do discurso da organizagdo curricular e, ao
marginalizar o debate democratico, estaria garantindo o discurso da interdisciplinaridade com

reivindicacdo particular convertida em universal.

Outra ilustragdo de marginalizacdo do debate plural e democratico sobre o ENEM,
percebido no mesmo artigo, € o sentido de contextuagdo. Na afirmacgdo do deslocamento da
disciplina para o modelo de competéncias “pessoais”, o autor sugere uma inflexdo ou
“reconfiguracdo dos instrumentos de avaliacdo” a fim de dar um “passo decisivo” para que
“todo conhecimento [deva] estar a servigo das pessoas, de seus projetos, de seus interesses
como cidadaos” (Op.cit.45). A cadeia de equivaléncia em torno da contextuagao (inteligéncia,
cidadania, competéncia individual) ¢ garantida no artigo como demanda particular, tendendo a
ser demanda universal, na medida em que aquele significante seja “naturalmente associad[o] a
uma necessidade aparentemente consensual de aproximagdo entre os temas escolares e a

realidade extra-escolar” (idem: p.53) .

Como j& mencionado neste estudo, o corte antagénico que sustenta o ENEM depende
dos sentidos pedagogicos somados ao discurso de valorizagdo da interpretagdo como operagao
metonimica que associa avaliacao e aprendizagem, a partir do item. Esta cadeia significativa
estabelece paradoxos que oscila entre o projeto de integracao no ENEM, fixando a disciplina
escolar como exterior constitutivo, como um conhecimento impessoal, exotérico a experiéncia
vivida e alienado a experiéncia escolar, mas que ainda o envolve como contetdo mobilizador
da aprendizagem. Tal estratégia politica estd evidente na propria estruturacdo ou no desenho
da prova entre 1998 e 2008, evitando o fracionamento por classificacdo disciplinar, mas sendo
viavel o reconhecimento das disciplinas e dos contetidos. Alias, no que tange ao ordenamento
da prova, esta medida fora revista, como visto no capitulo anterior, pelo INEP, em 2009.
Além disso, no artigo citado, seria possivel concluir que uma prova que favoreca a
“competéncia individual”, e incorpore a experi€éncia cognitiva e subjetiva, privilegia a
comunicacdo entre o individuo e seus desejos. Nao por acaso, outra reflexdo tedrica que
estrutura 0 ENEM, como nos informa aquele documento, também reside nos sentidos em

torno da “situagdo-problema”.
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Uma situagdo-problema, em um contexto de avalia¢do, define-se por uma
questio que coloca um problema, ou seja, faz uma pergunta e oferece
alternativas, das quais apenas uma corresponde ao que é certo quanto ao
que foi enunciado. Para isso, a pessoa deve analisar o contetido proposto na
situag@o-problema e recorrendo as habilidades (ler, comparar, interpretar, etc.)
decidir sobre a alternativa que melhor expressa o que foi proposto. Quais sdo
os indicadores ou observaveis que dispomos ou que podemos construir em
favor de uma boa resolucdo dessa tarefa? Os observaveis podem provir seja
do objeto ou do sujeito. Os observaveis do objeto referem-se ao que o
enunciado da questdo formula, ou ao que recorre, sobre o conteido a ser
avaliado.

(INEP, 2005, 30).

Como ¢ possivel interpretar no trecho em destaque, a situagcdo problema ¢ definida
pela garantia da verdade. O enunciado (ou o lugar da pergunta) cumpre a func¢ao de relacionar
a objetividade (como condicao crivel de “analisar o contetido proposto”) com o ato de
“decidir sobre a alternativa que melhor expressa o que foi proposto” (idem). Sendo que o
elenco das alternativas (que sdo nomeadas de “observaveis” ou “indicadores”) estd ligado ao

“contetido a ser avaliado” na questao.

Em suma, ¢ viavel discutir se a articulacdo discursiva em torno da situagdo-problema
responderia ao projeto de atender a uma solucao verdadeira. Mas, afinal, em que se diferencia
uma situacdo-problema de uma questdo ordinaria de prova? Essa diferenciagdo, entendida
aqui como efeito do antagonismo, faz-se necessaria no jogo politico de sustentar um braco da

politica de avaliagdo, sublinhada nas superficies textuais dos documentos oficiais.

Na produgdo desse antagonismo, hd, no nosso ver, a disputa em definir o terreno do
verdadeiro, logo, a cadeia de equivaléncia em torno da situacdo-problema depende e se filia
ao debate epistemoldgico da objetividade do conhecimento, aos discursos pedagdgicos,
psicoldgicos (presentes nos sentidos de “desejo” e de “solucdo”) e ao do senso comum,
especialmente o da “boa resolugcdo de tarefa”. O mérito em solucionar um problema se
relacionaria mais aos desejos individuais do que aquele presente, por exemplo, no “acerto” ou
no “chute”, na prova. Interessante notar que nas articulagdes em torno da situagdo-problema
hé fixagdes de sentidos ambivalentes sobre a funcdo da questdo na prova. Ou seja, naquela

cadeia de equivaléncia, as articulagdes fazem conviver distintos discursos sobre os critérios de
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validacdo do saber, como o principio racional da objetividade associado a centralidade da

experiéncia do aprendiz.

Em outra passagem do mesmo artigo que compde o documento, € possivel notar
propostas de definicdo da situacdo-problema que podem ser percebidas aqui como
articulagdes que tornam a situagdo-problema um terreno fértil para justificar o ENEM como
Exame “mais” adequado ‘“aos desafios contemporineos” e a busca pela qualidade na
educacao.

Uma boa situagdo-problema, como técnica de avaliacio e como concepcao
de aprendizagem, portanto, deve compor um sistema, ao mesmo tempo,
fechado (como um ciclo) e aberto. Fechado como ciclo no sentido de que
convida o aluno a percorrer o seguinte percurso no contexto de cada questio:
1) alteragdo, 2) perturbagdo, 3) regulacdo ¢ 4) tomada de decisdo (ou formas
de compensagdo). Aberto, no sentido de que propde trocas ou elementos de
reflexdo que transcendem os limites da prova e ilustram, ainda que como
fragmentos ou lampejos algo que serd sempre maior e mais importante do que

as circunstincias de uma prova, com todos os seus limites ¢ com toda a
precariedade de sua realizacdo (Op. cit: 32).

E possivel observar que o autor justifica a situagdo problema ndo apenas como
procedimento do desenho da prova, mas, também, como concepcao de aprendizagem. Nessa,
como em outras passagens do documento, ha justaposicdo entre “aprendizagem” e
“avaliagd0” na defini¢do de situagdo-problema. Tal fato, na nossa interpretagdo, hegemoniza o

sentido de [boa] situagdo-problema no projeto de execucao de politica de avaliagdo.

Isso significa que, no artigo citado (bem como, em outros no mesmo documento), a
demanda da situagdo-problema como caracteristica do ENEM depende da justaposicdo entre o
discurso da aprendizagem e o da avaliagdo. No nosso entendimento, tal justaposi¢cdo ¢ uma
operagdo metonimica mobilizada em outros documentos oficiais no &mbito do ENEM que
produz efeito de sentido de um exame qualificado e contemporaneo, o que provavelmente o
credita ao projeto de “sua” universalizagao. Em resumo, a razao populista do ENEM depende
da justaposi¢do aprendizagem e avaliagdo, uma opera¢do acionada na significagdo de
“situacdo-problema”. Por esse motivo, nesta se¢do, gostaria de seguir explorando os sentidos
de “situagdo-problema”, com a orientagdo de desenvolver mais a frente uma analise das

caracteristicas do item do ENEM.
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De acordo com o citado documento, a “ALTERACAO” seria o primeiro estigio® em
que o individuo seria apresentado ao problema, “alterando” o anterior, marcado pelo
“desconhecimento”. Dessa maneira, a questdo (situacdo-problema) deve apresentar recursos
que ja anunciam os “conteudos de sua proposi¢do” para permitir “a modificagdo a ser
considerada pelo sujeito”. Seguindo o documento, o envolvimento com o problema ¢ definido
pelo estagio da “PERTUBACAQ”. Ou seja, além da alteragdo assimilada e anunciada pelos
contetidos impressos na proposi¢do, a mobilizacdo para fim de resposta ¢ dada “pertubagdo”,
ou iniciativa de buscar uma resposta. A “regulagdo” é o estagio seguinte, descrito como o
momento de estabilizar a “PERTUBACAO”, acionando pela propria agdo de buscar a

resposta do problema.

29 ¢

Como sugeri na ultima se¢do, o que o documento chama de “pertubacao”, “regulacio”

e “decisdao” como estagios da situagdo-problema sdo interpretados por nos como fungdo

pedagégica do enunciado do item. Explorarei mais adiante de que forma a analise do

enunciado, como protagonista do item, contribui para pensar a fungdo pedagogica e
epistemologica do item.

Os itens desafiavam os alunos a tomar decisoes (relativas a escolha da

alternativa julgada correta, as operacdes que possibilitavam interpretar
os dados ou produzirem in-dicadores para as inferéncias, a serem feitas e

~

a serem utilizadas para a tomada de decisdo, quanto a escolha da
alternativa a ser assumida como correta)? Os itens, pelos obstaculos
propostos, desafiavam os alunos a mobilizarem seus recursos e a
aproveitarem os recursos fornecidos no contexto das questdes? (Idem: 38).

Ainda nesta parte do capitulo, convém sublinhar os sentidos fixados no significante
“decisdo”, entendidos aqui como uma articulagdo que participa da operagdo significativa
descrita acima, que, por sua vez, favorece a universalizagdo do ENEM. A cita¢do abaixo
retoma o sentido de decisdo, que no documento ¢ definido como estagio da situacdo-problema

cuja finalidade seria a de estabilizar o problema. Na nossa argumenta¢do, suspeito que esse

85F evidente a forte influéncia dos estudos de Piaget nos artigos deste documento. Nio por acaso a principal
referéncia a descri¢do da situacdo-problema € principalmente o livro “Epistemologia genética”. O didlogo com a
abordagem piagetiana para definir a situagdo-problema fica patente também no modo linear de tornar inteligivel
a resolug@o de uma questdo da prova. E, mesmo enaltecendo a centralidade do sujeito, pode-se notar, entretanto,
uma interpretagdo passiva do sujeito, cuja acdo ¢ dirigida pelo problema. Esta analise pode ser evidenciada no
fragmento a seguir: “E certo que se pode interpretar assim. Mas, apoiado em Piaget, quero lembrar que ha dois
sentidos para a coeréncia: como contradi¢do légica ou como busca de “reorganizagoes inovadoras”. No
caso do Enem, é o segundo sentido que inte- ressa valorizar no contexto e limites de nossa prova (Idem: 35,
grifos meus)”.
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sentido de decisdo favorece a funcdo pedagogica do enunciado, como fosse o comando do
item.
Regulagdo ¢ o que fazemos para recuperar o equilibrio rompido pela pergunta
ou problema proposto. Regulacdo expressa as formas de compensarmos uma
perturbagdo. Escolher, pelo trabalho da reflexido e de tomada de decisdo, a
melhor alternativa para uma (questio significa realizar uma

compensacao perfei-ta, pois recupera o ciclo rompido pela perturbagao
provocada pela questdo. (Idem: 33)

Se sublinharmos a concep¢ao da situagdo-problema como operagdo de substitui¢ao
entre avaliagdo e aprendizagem, ¢ possivel perceber nessa cadeia de equivaléncia a
correspondéncia entre desempenho, decisdo e autonomia. Observem que essa cadeia de
equivaléncia ¢ sustentada pelos discursos da centralidade do sujeito em decidir quando
estimulado pelo desejo, o que permite discutir se os saberes (ndo) seriam protagonistas da
relagdo sujeito-problema-solucdo. Esse fato evidencia um sentido da relagdo sujeito com o
item, sendo ele/ela portador da autonomia para produzir o significado do problema. Tal cadeia
de equivaléncia sugere a forca da convivéncia entre distintos discursos para significar a

funcdo epistemoldgica do item que na nossa interpretagdo ¢ marginalizada nas fixagoes

provisodrias daquele documento.

A argumentacdo aqui defendida interpreta que na significacdo da situagdo-problema
ha tanto discursos a favor da objetividade cientifica quanto da autonomia e do protagonismo
do sujeito para escolher “a melhor alternativa”. Isso sugere, todavia, os constrangimentos
presentes no ato da decisdo, visto que a solugdo do problema ¢ condicionada por
acOes/saberes previamente selecionados; pondo em cheque o discurso da autonomia. Em
suma, percebo na situagdo problema uma sofisticada operagdo em que, em torno do sentido
da decisdo, ha uma sintese de discursos pedagogicos e epistemologicos para o arranjo
discursivo que sustenta o antagonismo presente no projeto de avaliagio do ENEM diante das
provas ordindrias. Para defesa desse argumento, a seguinte afirmativa serve como ilustragao:

Em sintese, exercicio é o repetir, como meio para uma outra finalidade: por
exemplo, caminhar para promover um trabalho cardiovascular. Problema é o
que surpreende nesse exercicio, ¢ o0 novo, o que supde invencio,
criatividade, astucia. E certo, também, que, dependendo da forma como ¢
proposto, o exercicio pode configurar um problema. (...) O importante é que
a questao faca gerar um desejo ou uma necessidade que sé o trabalho de

encontrar uma solucio possa satisfazer. E fundamental, ainda, que a
questdo proponha um desafio que possa proporcionar ao sujeito que o
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experimenta algo no minimo original, criativo ou surpreendente.
Convenhamos, na escola nem sempre sabemos fazer isso. (INEP, 2005, P. 16)

Interessante desse fragmento ¢ o “exercicio” como exterior constitutivo da situacgao-
problema. Assim como o vestibular, o exercicio ¢ definido como “repeti¢ao”; tendo por
analogia o “trabalho cardiovascular”. A situa¢do - problema, como terreno da criatividade,
esta fixada no sentido de desejo e satisfacdo, o que sugere uma certa marginalizacao das
caracteristicas epistemologicas do item, a favor do discurso da autonomia individual.
Observem que esta operacdo metonimica para antagonizar situagdo-problema do exercicio
estd a servigo da diferenciagdo da articulagdo discursiva em torno do ENEM para diferencia-
lo do vestibular. Esse argumento a respeito do discurso da situagao-problema justifica a nossa
reflexdo das caracteristicas do enunciado do item porque pressupde que, nessa condicdo, as
questdes do ENEM favorecem a criatividade, a invencdo ao invés da repeticdo ou até mesmo
dos componentes epistemoldgicos do problema. Diante dessa problematizagdo dos sentidos da
decisdo para diferenciar a situagdo-problema do exercicio, quais sdo as implicagdes para
desenho dos itens em que ha o aprendizado espacial?

O ser humano toma decisdes, formula julgamentos, compromete-se com
uma resposta. Tomar decisdes ¢ mais do que resolver um problema, pois
implica valores, raciocinio, enfrentar um dilema e decidir-se pelo que se acha

melhor, mais justo, mais condizente para ele e para a sociedade a que
pertence (Idem: 31)

Entendo que a interrogagdo destacada representa a pergunta— chave para a construgao
dos nossos instrumentos de coleta e analise dos itens, que chamo de roteiro de andlise dos
itens. No desenvolvimento da nossa argumentagdo sobre a situagdo-problema, ficou evidente
o discurso da decisdo cujo efeito de sentido estaria na operacao de significacdo que conecta os
saberes hegemonizados no enunciado com aqueles presentes no elenco de alternativas do
item. Porém, como foi possivel destacar, a fun¢do epistemoldgica do item, mais
particularmente da situagdo-problema, ndo estaria hegemonizada nos discursos fixados

naquele documento oficial.

Alids, sua interpretacdo nos permite uma analise mais intensa da relagdo entre
enunciado e alternativas. Uma primeira andlise seria a afirmacao de que a “qualidade” do item
depende da resposta adequada as competéncias solicitadas pela “tarefa”. Mesmo substituindo

a “situacdo-problema” pelo significante tarefa, ¢ possivel inferir naquele documento a
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exigéncia do item em corresponder diretamente a matriz curricular organizada pela
competéncia. Discurso que atravessa outros documentos, ¢ importante destacar nesse fato a
relevancia da conexdo do enunciado, ligando o elenco de alternativas (sendo uma Unica

resposta correta) a autoridade da Matriz de competéncia.

Nesta investigagdo, convém definir a situagdo-problema como metonimia da
causalidade. Tal afirmativa se baseia principalmente em compreender a heuristica da
causalidade no pensamento estrutural em que os sistemas (estruturas) sao reiteradamente auto-
sustentados. Vale lembrar, ainda, que esse modelo pode ser interpretado como pensamento
que afasta a explicagdo da esséncia exterior passivel de ser decifrada pela correta metodologia
cientifica. Nessa abordagem de situagdo-problema, as estruturas encontram apelo
significativo, fechadas em si mesmas, de modo que cabe nomed-las como determinadas.
Sendo uma légica auto-sustentada, a causalidade aborta a abertura. Contudo, produz a
contencdo do fluxo de sentidos necessaria para aprendizado espacial, por exemplo,
favorecendo a interpretacao diferencial do espago-tempo, viavel primordialmente a partir da

comparagao.

O item, nessa argumentacdao, ¢ percebido como promessa de objetividade, uma
operagdo curricular (como operacdo decisiva) que, como propde Gabriel (2012), garante a
permanéncia do conhecimento validado no terreno do verdadeiro. Portanto, ¢ possivel
apreender a articulagdo em torno da situagdo-problema como hegemonizagdo da logica causa-
efeito, ou explicagdo causal, como operagao curricular. No que tange ao aprendizado espacial,
essa articulacdo precisa ser desafiada, questionada, tendo em vista o horizonte democrético,
quando se projeta o ensino geografico em escala nacional. E possivel interpretar que o
enunciado protagoniza o item. No citado documento do INEP(2005: 36), alids, o enunciado ¢
chamado de “coeréncia”:

Pode-se interpretar a situagdo-problema, como a investigamos no Enem,
como um problema de coeréncia. Ou seja, 0 enunciado cria um problema,
uma lacuna, rompe um equilibrio, pede comparacgoes, etc. Coeréncia, no
sentido, de que a alternativa escolhida seja consistente com o que foi proposto
no enunciado. Coeréncia, no sentido, de que se a alternativa escolhida nio for
a melhor, entre as indicadas, cria-se uma inconsisténcia entre o que o aluno
escolheu e o que o problema colocou como questdo. E certo que se pode

interpretar assim. Mas, apoiado em Piaget, quero lembrar que ha dois sentidos
para a coeréncia: como contradi¢do logica ou como busca de “reorganizagdes
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inovadoras”. No caso do Enem, ¢ o segundo sentido que interessa valorizar no
contexto e limites de nossa prova (Idem: 35, grifos meus).

Ainda sobre o mesmo fragmento ¢ viavel evidenciar outra operagdo metonimica que €
oportuna para a nossa analise do item: (ndo raras vezes) a situagdo-problema corresponde ao
enunciado. Na nossa interpretagdo, o enunciado, na condicdo de protagonista do item,
mobilizou significativamente nossa analise dos itens. Favoreco, por exemplo, a analise do

enunciado para sublinhar a classificagdo do item, como explorarei no proximo capitulo.

Com essa ordem de ideias, penso que a conexdo, o regime ou logica de causa-efeito
pode ser interpretada, inclusive, com inspiracao na definicdo de causalidade proposta em
Besse:

A causalidade ¢ estritamente designada pela relagdo mensuravel entre os
fendomenos que se sucedem. A natureza ¢ agora definida como o conjunto dos
fendmenos unidos por um sistema de leis, em uma dimensdo de pura
horizontalidade. O fendomeno perde a profundidade de seu “por que” e,
concernido apenas pela questdo do “como” de sua apari¢ao. (2011:129)

Significar o espaco ¢, pois, fixar operacdes da geometria do poder para ordenar
interpretagdes sobre o controle espacial. Acredito que essa acep¢do de espacialidade ajuda a
empreender analises sobre quais sentidos sdo privilegiados no ENEM, que ¢ uma politica de
escala. Tal julgamento estd ocupado com as suturas permitidas pela hegemonizagdo da
causalidade para ordenar a interpretacdo do aprendizado espacial. Com essa argumentacao, ¢
possivel tecer a seguinte interrogacao: que experiéncias espaciais sao eleitas para garantir um
aprendizado a favor da multiplicidade? Para conclusdao da secdo, ¢ oportuno refletir sobre os
limites da situagdo-problema, como ldgica de causalidade, a partir da ilustragdo da nossa

analise do item.

Na edicao de 2009 (caderno azul), no nosso ver, € possivel reconhecer o projeto “hibrido” de
curriculo por competéncia sendo condicionado pela especificidade do disciplinar. Haja vista
que, em todas as edi¢des do ENEM, ha itens em que predomina o vocabulério da disciplina,

denunciando convivéncia entre projetos de organizacgao curricular.
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[Cue=raoFCEE 1

O movimento migratorio no Brasil € significativo,
principalments em funcio do wvolume de pessoas gue sasm
de uma regido com destinoe a outras regides. Um desses
mowimeantos ficou famoso nos ancs 80, quando moitos
nordestinos deixaram a regido MNordeste em direcio ao
Sudeste do Brasil. Segundo os dados do IBGE de 2000, este
processo continuou crescentse no periodo ssguinte, os anos
90, com um acrascimo de 7,69 nas migracdes deste mesmo
flu=o. A Pesquisa de Padrao de Wida, feita pelo IBGE, em
1996, aponta gue, enre os nordestinos que chegam ao
Sudeste, 48 6% exercem trabalhos manuais nao gualificados,
18.5% s30 trabalhadores manuais qgqualificados, enguanto
13,5%, amirra na3o sejam rabalhadorss manuars, sSs
encontram em areas gue nao exigem formac3o profissional.
O mesmo estudo indica tambem gue esses migrantes
possuem, em méedia, condicio de wvida e nivel educacional
acima dos de sseus contermranaeos e abaixo dos de cidadaos
estaveis do Sudeste.

CiEspombesl e hifpofessa Ibge gow or. Acceso et 30 jul. 200 |Sdapt=do)

Com base nas informactes contidas no texto, depreende—se
que

o processo migratoro foi desencadeado por acbes de
gowvermo para viabilizar a produc o industrial no Sudeste.
os gowermos estaduais do Sudeste priorizaram &
qualificacio da mio-de-obra migrante.

o procaesso de migracdo para o Sudeste contribui para o
fendmeno conhecido como inchago urbano.

as migracdes para o sudeste desencadearam a valorzacio
do trabal manual, sobretudo na década de 80.

a falta de especializacio dos migrantes & positiva para
os empregadorss, pois significa maor versatilidads
profissional.

Voo o0®d

Figura 3.3 — 1. 75. Edigdo 2009

Em uma andlise que envolve a correlagdo entre as determinagdes da “Matriz de
Referencia” (BRASIL, INEP 2009) e as “Orienta¢des Curriculares” (BRASIL, MEC, 2006),
vejo, nessa questdo (ENEM, edi¢do 2009) de dominio geogréfico, os seguintes contetidos:
fluxos migratérios, urbanizacdo. A luz do debate sobre curriculo como politica cultural, é
possivel perceber nesse item que, ao assinalar a resposta certa, o aluno “escolhe” uma
interpretagdo da experiéncia espacial, j& que essa eleicdo ¢ uma fixacdo (provisoria) de

€99, <
c:

sentidos sobre espago. O “Gabarito” do ENEM ¢ a opg¢ao o processo de migracdo para o
Sudeste contribui para o fendmeno conhecido como inchago urbano” (idem). O “Gabarito”
pode ser percebido como uma escolha politica para uma abordagem da discussdo acerca do
conteudo “fluxos migratérios”, por classifica-lo como um “problema” urbano, através do
emprego do significante “incha¢o”. O reducionismo dessa questdo estd em omitir o debate
sobre a mobilidade espacial na sociedade capitalista e por privilegiar o foco na logica de
causalidade nessa discussdo, sem considerar o efeito de escalas, necessario para interpretar a

dinamica dos fluxos no espago.
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Além disso e apesar da especificidade da Geografia, a questao poderia ser menos fragil, caso
procurasse desenvolver mais didlogos com outras 4reas de conhecimento e explorasse as
escalas de andlise do local com a finalidade de produzir efeitos de sentidos espaciais. Ao
reduzir este tema a légica de causalidade, ndo s6 se reduz o debate da produgao do espaco
urbano, como se impedem as inferéncias e interpretacdes outras sobre o mesmo fendmeno
espacial. Concorrendo com o mesmo tema, a edi¢do de 2011 (caderno rosa) apresentou o item
abaixo, que serd objeto de uma rapida analise comparativa, para ilustrar a funcdo da escala

nos conteudos geograficos autorizados pelo exame.

QUEST;&O*]Q » > & ® @ & & & & & & & e (

SOBRADINHO

O homem chega, ja desfaz a natureza
Tira gente, pde represa, diz que tudo vai mudar
O Sao Francisco |1a pra cima da Bahia
Diz que dia menos dia vai subir bem devagar
E passo a passo vai cumprindo a profecia do beato que

dizia que o Sertao ia alagar.
SA E GUARABYRA. Disco Pirio de peixe com pimenta. Som Livre, 1877 (adaptado

O trecho da musica faz referéncia a uma importante
obra na regido do rio Sdo Francisco. Uma consequénciz
socioespacial dessa construgio foi
@ a migracao forcada da populacao ribeirinha.
) o rebaixamento do nivel do lencol freatico local.
® a preservacido da memdria historica da regido.
® a ampliagcdo das areas de clima arido.
@ a reducgdo das areas de agricultura irrigada.

Figura 3.4 - 1.10. Edicao 2011

Como ¢ possivel notar, mesmo permanecendo a relacdo de causa-efeito na construcdo da
pergunta ou do comando do item, todavia, ha o que chamo de estratégias para impedir efeitos
de sentidos que omitam a dinamica espacial e provoquem a “violéncia epistémica”, presente
nos reducionismos de leitura sobre o espago. O recurso (Musica que introduz o tema) e
principalmente a redacdo do comando (que organiza os sentidos das possiveis repostas) sao
elementos do item que favorecem a producdo da interpretacdo do espago, valorizando a
compreensdo da mobilidade a partir da dindmica regional. Dito isso, ao viabilizar a andlise

regional, o mesmo item impede afirmacdes que reduzam a compreensdo dos movimentos

170



migratérios as afirmativas preconceituosas presentes na questao anteriormente citada, que, por

sua vez, repercutem no sentido de condenagdo da mobilidade espacial.

Diante do que brevemente explorei sobre a situagdo-problema como discurso privilegiado
para sustentar o item do ENEM, me parece que a sua afirma¢do do ENEM como politica
curricular de escala — interrompendo outras construgdes simbolicas escalares - pode incorrer
em outro grande problema. O problema do estreitamento curricular, entendido aqui como
prescricao do aprendizado espacial, como representagdo do espago, como fundagdo perene,
sem abertura. Ou seja, ao invés de uma interpretagao do espago, pode haver o predominio de
uma interpretacdo homogénea do espaco, que, de acordo com nossa leitura de Massey, seria o
encerramento do espago como superficie, como representacdo. Ao homogeneizar o espaco
para ressignificar certos saberes em objetos de avaliagdo para todo o pais, estar-se-ia
incorrendo na possibilidade de autorizar interpretagdes como esta: migragdo correlata ao

“inchac¢o urbano”.

Por outro lado, a mesma tematica, quando consideradas outras escalas, como a
regional, impede afirmagdes generalizantes e preconceituosas, como aquela que criminaliza o
deslocamento espacial no texto curricular e pedagogico que ¢ o item do ENEM. Esta ¢ no
nosso entender a grande fragilidade do exame como politica de curriculo e de escala: permitir
a leitura do espaco homogéneo ao impedir sentidos outros da espacialidade, por omitir escalas
para interpretacdo do fendomeno espacial. Vejo esse arranjo argumentativo como uma
possibilidade de investigacdo da epistemologia escolar a favor de uma constru¢do mais

horizontal do aprendizado espacial que questione a causalidade na sua definigao.
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3.5 ENTRE- PROSAS III: Inspecionar o semelhante para criar uma cépia original?

O que realmente aconteceu foi que o antagonismo foi deslocado.

(MASSEY: 2008, 204).

SIRON FRANCO
Semelhantes n° 39
Oleo sobre tela

135 x 155cm/ 1980

,y .

O titulo deste “entre-prosas” ¢ inspirado na série Semelhantes, de Sir6on Franco, pois

neste capitulo houve o exercicio de ressignificar assertivas de Young, sobre a sele¢do
curricular, proposi¢goes sobre a Geografia no ENEM em Vesentini e, por fim, o discurso da
situacdo-problema que define o item. Logo, assumi a tarefa de aqui centralizar a anélise na
selecdo curricular como questdo primordial para compreender o que chamei de aprendizado
espacial no ENEM. Portanto, inspirada na afirmagcdo de Massey ¢ com esse exercicio de
relacionar e reinterpretar semelhantes, pretendi somar elementos para analisar o item como

texto curricular, que desloca possibilidades de interpretacao do espaco.

Essa analise do ENEM aponta nio sé os desafios para tornar textos pedagogicos ou
tradigdes disciplinares objetos de avaliagdo para todo um pais, mas chama atencao para o fato
de que essa tarefa pode ser um exercicio politico. Seja o de violéncia epistémica, quando

impede interpretacdes outras de mundo, ou por outro lado, seja o da estratégia politica de
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grupos menos favorecidos, na medida em que sdo garantidos o ensino e aprendizado de certos
saberes em escala nacional. No caso da Geografia, caberia seguir com essa argumentacao,
visto que determinadas questdes da prova imobilizam o jogo de escalas, impedindo a logica
multiescalar e, assim, uma interpretacdo multiterritorial (HAESBAERT, 2004) para favorecer
uma analise mais democratica sobre o uso do espaco. Tal compromisso costura o ultimo
capitulo, em que apresento volume significativo de andlise de itens, considerando metéaforas

espaciais.
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4. QUESTIONANDO O QUESTIONARIO - OU SOBRE A METAFORA DA “NOSTALGIA DO

CORPO” E O RISCO DA TIPOLOGIA.

Figura 4.1 - "Nostalgia do corpo-corpo coletivo", Lygia Clark, 1965-88.%

Preparo a escrita deste capitulo tomando de empréstimos impressoes
descompromissadas da imaginacdo de Lygia Clark. Para mim, o desafiador da “nostalgia do
corpo” € questionar a gravidade do solitdrio corpo, o que seria um coletivo eroético,
impermanente e sem uma fundagio concreta, absoluta. E o movimento do corpo, multiplo e
indeterminado. Para mim, a tela de Lygia Clark est4 a servico de uma aprendizagem que se
desapega do enquadramento, ou da inauguracdo do “particular” que imobiliza o corpo. A tela
despudorada de Lygia Clark avisa dos riscos de uma identificagcdo que solidifica, que resume.
Por isso, ao meu ver, a tela denuncia a redu¢ao do corpo em estado solido e, com cores

quentes, propoe a nostalgia do incapturavel e flexivel corpo.

Se me permito interpretar a tela como analogia para indeterminagdo, quis me alertar
dos “perigos” da identificacdo confortavel — por ser condensada — da tipologia. Esse € o risco
de trazer/construir a inteligibilidade dos itens aqui analisados, considerando a classificagao.

De certa forma, tratar do exame ¢ a metalinguagem da avaliacdo, ¢ julgar uma prova. Ou

86

Fonte: http://www .lygiaclark.org.br/biografiaPT.asp
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questionar o questionario. Com efeito, ¢ tratar de emoldurar o Exame, com foco, dando conta
de tonalidades, iluminando e flagrando cores para conferir incertezas. A favor de represas
contingentes e sem recorrer a tipologia acabada, neste capitulo, compartilho minhas anélises
dos itens com o interesse de ver por dentro deles o(s) projeto(s) de aprendizado espacial.
Com a ambigdo timida e sensata de inventaria-lo, procuro certamente “pontilhar”, talvez
emoldurar algumas imaginagdes do espagco ou formas (repetidas) de repercuti-las, no que
defendo ser o item, uma unidade textual particular.

Como destaquei no capitulo anterior, na analise dos itens produzi listagens (prefiro
nomea-las assim) para organizar um desenho de aprendizados espaciais projetados no
ENEM. Essas listagens podem ser percebidas como meu momento inquisidor do Exame,
coletando registros da fixa¢do de sentidos espaciais. Entendo que tal tarefa pedagogicamente
instrumentaliza uma ordem das andlises, considerando, sobremaneira o volume da empiria.
Com efeito, buscando coeréncia com a abordagem da teoria da hegemonia, em que esta
ancorado este estudo, e inspirada em Massey, aqui ha o foco no “pelo espago” do item. O
foco no ordenamento aqui proposto ¢ destacar algumas imaginagdes geograficas, as quais
julgo predominantes nas edi¢des do Exame.

Por essa razdo, reservo nas primeiras paginas a justificativa da selecdo e do
ordenamento das analises propostas aqui a partir de trés metaforas espaciais: a paisagem
estruturante, a relagdo sociedade natureza e as representacdes cartograficas. Um primeiro
aspecto dessa escolha que precisa ser sublinhado trata da importancia da sequéncia dos
estudos exploratorios do item. As edigdes eram recorrentemente manipuladas, uma tarefa em
que identifiquei, por exemplo, a for¢a da paisagem, nao exclusivamente como conceito de
fundagdo ultima, mas como operacdo que combinava a estrutura das acdes das habilidades
com a identificagdo disciplinar. Ouso afirmar que uma primeira impressao traz a paisagem

como operagao de significar o espago convocada nos enunciados dos itens.

Outro aspecto que permitiu ser percebido como constatagdo da analise empirica e por
isso faculta a decis@o de incorporar a metafora sociedade natureza, em uma primeira leitura,
¢ a frequéncia das tematicas que a rondam. Com os estudos exploratorios que resultaram no
fichamento do item, ¢ viavel suspeitar que, na producdo dos itens, ¢ ela também uma
metafora que organiza os sentidos espaciais no terreno ambiguo entre habilidades e

identificacdo disciplinar. Ha de se destacar que a rela¢do sociedade natureza tem sido uma
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questdo duradoura para o debate epistemoldgico e disciplinar, como atesta a discussdo de
Moreira (2006) que discorreu sobre a crise do pensamento geografico, a partir da crise da

reflexdo sobre a relagdo sociedade e natureza.

Por ultimo, ha de se analisar a funcao identificadora (de sutura) da presenca constante
da representacdo cartografica. Em quase todas as edigdes € possivel notar a representacao
cartografica como recurso dos itens, cuja andlise ¢ solicitada desde o enunciado. Uma
impressao afirmada na andlise dos itens que pode ser problematizada como elemento de
identificacdo do saber de referéncia consagrado como componente do territdrio escolar.
Além disso, a justificativa de toma-la como metafora estd ndo somente na sua frequéncia,
mas em como o enunciado encaminha a interpreta¢do cartografica, o que de certo, poderia
favorecer a abertura das analises, ou seu contrario, impedindo-a para fortalecer a ideia do

espaco como superficie, um continente a espera de contetido.

De certo, com esse universo empirico, outras imaginagdes de identificacdo
geograficas estdo (e estardo) sujeitas a serem problematizadas, tampouco serdo esgotadas em
nossa proposta, para inventariar ¢ questionar os sentidos de espago. Assim, na medida em
que valorizo a vigilancia da tipologia, busco considerar alguns sentidos hegemonicamente
garantidos no Exame. Em poucas palavras, ndo ambiciono esgotar neste capitulo a poténcia
da problematica aqui valorizada. Ao investigar as logicas hegemonicas em torno de
particulares imaginagdes geograficas, testemunho a constru¢do de antagonismos que excluem
sentidos e os classificam como ndo — espaciais. Portanto, estando atenta ao jogo politico,
preservo a plataforma tedérica da indeterminacdo, contada agora como simile do “corpo-

corpo-coletivo”.
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4.1 A PAISAGEM NO ITEM COMO ESTRUTURANTE DA IMAGINACAO GEOGRAFICA NO
ENEM.

A paisagem ¢ um escape para toda a Terra, uma janela sobre as
possibilidades ilimitadas: um horizonte. Ndo uma linha fixa, mas um
movimento, um impulso.

(DARDEL, 2011: 31)

Este texto € tributdrio/tributo da/a empreitada de Dardel de fazer da paisagem um
texto que estrutura a interpretacdo (ilimitada, aberta) do espaco. Do seu livro “O homem ¢ a
Terra: a natureza e a realidade geografica”, aproximo-me de uma abordagem do
conhecimento geografico que sublinha o espacial, sem a interdicdo da materialidade e
tampouco a abandonando. Esse movimento de dialogar e me inspirar na literatura geografica,
como anunciado na introdugdo e no primeiro capitulo desta investigagcdo, participa da
construgdo da argumentagao da Geografia Escolar e do que defendo como aprendizado
espacial. Tais afirmativas me permitem apreender o aprendizado espacial metonimicamente
ou considera-lo como cadeia de equivaléncia, na relacdo de contiguidade da paisagem em

dire¢do a pintura, a estética, a fotografia, a imagem.

O problema do espago como representacdo - critica primordial de Massey (2008) -
contribui para nossa interpretacdo de paisagem como “imagina¢do geografica” que, de fato,
aproxima a paisagem a pintura, a imagem, todavia ndo se limita a abordagem estética. Com
meu interesse na critica de Massey (id.) aproximo-me da paisagem significada por Besse,
como “atormentada pelo infinito” que supera o visivel, a0 mesmo tempo em que emoldura ou

insinua as margens (ou as suturas) do espago-tempo (2006:3).

O cardter de limite que carrega a paisagem pode ser percebido também como
promessa de encerrar os horizontes. Como flagrante da fotografia, a paisagem € contingente
e, mantida como singularidade, ¢ produto da constricio de outros sentidos. Dardel (id.)
compreendeu a natureza paradoxal da paisagem e reconheceu nela o inventario do material e
do imaterial que, no meu entender, aproxima-se do que Massey chamaria posteriormente de
coetaneidade (2008: 34). Alids, foi Dardel quem sugeriu desconstruir o sentido de

localizagdo ao defini-la como resultado de relagdes “reciprocas entre lugares-
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acontecimentos” (2011:39). Em resumo: Dardel surpreendeu seu leitor ao “corromper” a

posigao-localizagao, fundando-a no sentido da instabilidade e mudanga.

Muito mais que uma justaposicdo de detalhes pitorescos, a paisagem ¢ um
conjunto de convergéncia, um momento vivido, uma ligacdo interna, uma
“impressdo”, que une todos os elementos. (DARDEL: 2011, 30)

As sentengas transcritas procuram resumidamente anunciar o potencial teérico da
paisagem e minha aproximacdo dessa leitura estd comprometida em empreender a
interpretagdo do item. Sem davida, o ENEM ¢ popularmente reconhecido como “prova” que
valoriza a interpretagdo das “imagens que se informam” (Editora Abril®’) e uma gama
significativa de produtos do mercado de ensino vem se especializando em difundir/vender o
que seria o padrao de decifra-las “para se dar bem na hora da prova” (id.). Portanto, cabe
esclarecer que minha ambicao ndo esta em decifrar imagens, ou estabelecer um modelo de
interpretar a paisagem no ENEM. Longe dessa postura neopositivista de banca de jornal,
pretendo, contudo, favorecer o debate de como a paisagem possa ser um angulo (ou como
defendo aqui, metafora) para analisar imaginacdes geograficas como operagdes curriculares

em uma prova nacional.

Na conclusdao do exercicio de andlise empirica desta investigacdo, culminando na
imersdo em todas as edi¢des e em todas as questdes, constatei que a paisagem ¢ intensamente
reivindicada para fixar operagdes curriculares como a descri¢do e a comparacao entre e do
espaco. Parto da suspeita de que muitos itens, como territdério do verdadeiro, produzem
sentidos da diferenciacdo do espago, ressignificados nos documentos em torno do ENEM
como verbos das “habilidades” e “competéncias”. Essa constatacdo empirica, uma suspeita
que carrego desde o oficio de professora do Ensino Médio, foi fundamental para a escolha da

paisagem como enfoque/metafora da exploragao dos itens aqui proposta.

Trabalho aqui com a suspeita de que a paisagem estrutura os itens ndo somente
quando neles estdo imagens, mas principalmente quando a literatura, o relato do viajante ou o
grafico, por exemplo, qualificam o espago-tempo, ou direcionam (porque excluem) outros
sentidos espaciais. Enfim, questiono se o emprego de diferentes unidades textuais no item

(como recursos pedagodgicos) estaria estreitamente associado a interpretacdo da paisagem,

87Guia do Estudante, Editora Abril, 2012.
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que ¢ percebida aqui como produgdo de sentidos espaciais. Em outras palavras, a analise dos
itens me permite refletir tanto sobre a descricdo quanto sobre a comparagdo como operagdes
curriculares que significam o espaco-tempo, com o fundamento [contingente] na paisagem.
Por isso, recupero expressdo em documento curricular (MEC/SEB, 2006)— a “paisagem

estruturante” - para questionar os sentidos de espago fixados no item.

Sendo assim, sigo com os documentos oficiais como subsidios empiricos para
interpretar o ENEM, e na expressdo “paisagem estruturante”, inspiro-me no texto das
Orientagdes Curriculares Nacionais — Enfase Geografia (BRASIL:2006) com o fim de
ressignificar o adjetivo “estruturante”, a luz da teoria da hegemonia. Como explorado nos
capitulos anteriores, em especial, a partir das discussdes de Gabriel (2012) a respeito do
conhecimento escolar, estou de acordo com o argumento de que a identificacdo disciplinar se
fundamenta contingencialmente nos “fluxos de cientificidade”. Em outros espacos, Gabriel
(2011, 2012,2013) vem defendendo que nao se trata da hierarquia entre saberes, mas que a
contribuicdo do campo disciplinar sistematiza projetos de significagdo de mundo na escola, o
que ela tem qualificado, inspirada em Retamozzo (2009), de “epistemologia das demandas”.
Com tal perspectiva, releio as OCNs (Enfase em Geografia), considerando o sentido de
“conceito estruturante” que fixa a selecao dos conteudos passiveis de serem ensinados como
Geografia no Ensino Médio. No documento citado, afirma-se que o ensino de conceitos nao
deve ser percebido como “pronto e acabado” e que os “conceitos basicos” sdo estruturantes

da Geografia (OCNS, 2006, 53).

Com base na concepcdo de fluxo de cientificidade proposta por Gabriel (2012),
interpreto o significante “estruturante” fixado na OCNs como estratégia de identificacdo a
ciéncia de referéncia e estou a favor dessa decisdo da comunidade disciplinar quando
percebo a paisagem como condi¢do de possibilidade do aprendizado espacial no ENEM.
Entendo que a proposta daquele documento nao seria a “reproducdo” mecanica do conceito,
sua memorizagdo ou absolutizagdo, mas que o Ensino da Geografia procura a sua
continuidade. Isto €, o ensino da Geografia metonimicamente se constroi na qualificacdo do
espago-tempo, numa operagdo de significacdo dependente, estruturada pelos significantes
privilegiados (conceitos) na articulagdo geografica. Cabe, brevemente, reproduzir os

sentidos de paisagem estruturante listados pelo texto das OCNss:
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Expressdo da concretizagdo dos lugares, das diferentes dimensdes
constituintes do espago geografico. Pelas mesmas razdes ja apontadas, ndo
limitaria a paisagem apenas ao lugar. Permite a caracterizacdo de espacos
regionais e territorios considerando a horizontalidade dos fendmenos.

(BRASIL, SEB, 2006, 53, grifos meus)

O fragmento acima anuncia a presenga do sentido de paisagem como orientador dos
sentidos da experiéncia espacial, ao defini-la como “concretizagdo dos lugares”. Com a
analise dos itens, percebo o que o documento nomeia como ‘‘caracterizagdo de espacos
regionais e territoriais” como operacdo curricular, que seleciona sentidos de espaco,
considerando intensamente processos de significacio como a descricdo e a comparagao
do/entre espaco. Irei explorar, mais adiante, os propdsitos de inventariar o espaco como
significacdo e reabilito, de certa forma, a descricdo e comparagdo como operagdes

pedagdgicas substanciais para o aprendizado espacial.

Encaro a paisagem estruturante como sistema significativo do espago e trabalho com
a suspeita de se o item responderia a ambicdo de “totalizar” o aprendizado espacial. Para
tanto, entendo que a investida na leitura (de cunho) geogréafico contribui substantivamente
para interpretar o sentido espacial no ENEM. Por essa razdo, como “arte de inventariar”
(Besse, 2006:82), a paisagem interrompe os fluxos de sentidos de espaco, no item do ENEM.
Com base nessa apreensdo da paisagem, permito-me compreendé-la como operacao
curricular, uma vez que procura intencionalmente constranger a interpretacdo do espago, o
que resultaria numa objetividade da paisagem, na validade da interpretagdo espacial. O que
resultaria, entdo, no “regime do verdadeiro” do item com a expectativa ao aprendizado
espacial. Com efeito, a inspiracdo na “arte de inventariar” esta diretamente atrelada ao
servigo da paisagem em outros dominios de inteligibilidade do mundo. Alids, a tarefa de
problematizar o item a partir da paisagem como metéafora ¢ reconhecé-la como estruturante
de autorizacdo (de uma certa ordem) da imaginagdo geografica, o que reposiciona essa

apropriacao da paisagem na pauta politica do espago.

Ainda considerando a indeterminacdo imanente a quaisquer apreensdes do espacial, a
problematica da paisagem no item busca sublinhar o contingente projeto de inventariar
sentidos articulados como descri¢do e a comparacao entre espacos, que no ENEM autorizam

o estatuto de verdade da Geografia em escala nacional. Importa, aqui, principalmente a tarefa
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de questionar o “status” do verdadeiro do espago ou, em outras palavras, a “realidade
geografica”, articulada no item. Se, em contrapartida, o item for considerado como pleno,
determinado, a paisagem do item for totalidade fechada, ndo valeria aqui o questionamento

do questionario.

Na reflexdo aqui projetada, considero a abertura do espago convivendo com a
conten¢do, ou seja, com as suturas exigidas por qualquer proposito de ensino que depende da
autoridade dos fechamentos provisorios. Ou seja, entendo que o aprendizado depende da
contingente resposta certa. Logo, procuro rever a paisagem “de horizontes infinitos” de
Dardel, que, todavia, ignora o absoluto, por assentar-se na subjetividade. A leitura que
combino a concepcao dardeliana de paisagem ¢ a da coetaneidade de Massey, que descentra
a apreensdo do espago a favor do antagonismo, do encontro numa abordagem fundada na
politica. Portanto, entendo que a paisagem estruturante do item conserva a poténcia da
plenitude (contingente), caso se tenha como fim o aprendizado de espacialidade diferencial
que compara, descreve e inventa, como operagdes curriculares, que certamente antagonizam
com outros sentidos espaciais. Com efeito, ¢ possivel afirmar que aqui o0 modo de imaginar a
paisagem estruturante ¢ estreitamente inspirado na concepg¢do espacial do “arte-fato” (com
hifen) em Haesbaert (2009, 2010). Para o autor, a expressdo procura enaltecer o
entendimento dele de regido a favor de ferramenta politica (2010: 6) que articula (sempre

indissociavelmente) o material e o simbolico, como efeitos de sentido empirico e analitico®®.

Portanto, com o foco no aprendizado espacial o nosso entendimento de paisagem
como estruturante confia na radicalidade da democracia como horizonte de politica
educacional. Por esse motivo, entendo que ao mesmo tempo que procura conservar a
poténcia da inveng¢do, a paisagem, quando estruturante do item, necessita da inspiracdo no
horizonte da coetaneidade, que no encontro/conflito desconstréi a plenitude. Em outras
palavras, a abertura ¢ o principio da interpretacdo espacial para, inclusive, questionar a

objetividade oferecida pelo territorio do verdadeiro, que fora do terreno do totalitario (da

88 o . . . . .
“A regido vista como arte-fato é concebida no sentido de romper com a dualidade que muitos advogam entre

posturas mais estritamente realistas e idealistas, construto ao mesmo tempo de natureza ideal-simbolica (seja no
sentido de uma construgao teodrica, enquanto representacdo “analitica” do espago, seja de uma construgdo identi-
taria a partir do espago vivido) e material-funcional (nas praticas econdmico-politicas com que 0s grupos ou
classes sociais constroem seu espago de forma desigual/diferenciada). “Arte-fato” também permite indicar que
o regional ¢ abordado ao mesmo tempo como criacdo, autofazer- se (“arte”) e como construcdo ja produzida e
articulada (“fato”)”. (HAESBAERT, 2010, 7)
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verdade absoluta), sempre se funda precariamente. Com essa plataforma politica, valorizo a
paisagem como estruturante afirmada aqui como fundamento do aprendizado espacial
presente no item, que atualmente pode ser percebido como territorio do verdadeiro no que

tange a validade nacional da Geografia Escolar.

Nessa dire¢ao, uma vez que seja percebida como categoria totalizadora (na leitura
laclauniana), a paisagem organiza o sentido ou o que seria o “visivel” de Besse (op.cit.,
p.38), na medida que em seja uma espécie de ordenamento explicativo (pedagdgico) do
espaco. Por outro lado, na valorizagdo do projeto de espago de Massey (2008), posso
perceber a paisagem como arte de inventariar que ¢ precaria € incompleta, justamente por ser
0 espaco o porta-voz do encontro-conflito. Feitas as consideragdes politicas da potente ideia
de plenitude precéria da paisagem, cabe interpretar a maneira como documentos diretamente
relacionados ao ENEM fixam sentidos de paisagem e de que forma vejo nos itens a paisagem

estruturando o “verdadeiro”.

Com esse exercicio, tenho o interesse em sistematizar algumas analises do item,
entendendo, como exposto no capitulo segundo, as habilidades como expectativas de
aprendizagem que guardam os projetos paradoxais de organizar e distribuir os
conhecimentos, saberes e valores na conclusdo da Educagdo Basica, aqui considerados
exclusivamente no ENEM. Para tanto, proponho com a sequéncia dos fragmentos da Portaria
MEC 438/1998 ¢ da Matriz de 2009, explorar minha leitura da paisagem (estruturante) que
atua inclusive no discurso do Exame, como modelo de prova que recorre as imagens para

produzir sentidos de mundo.

VII — identificar e caracterizar a conservagao ¢ as transformagdes de ener-
gia em diferentes processos de sua geragao e uso social, e comparar diferen-
tes recursos e opgdes energéticas; VIII — analisar criticamente, de forma
qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais ¢ econdmicas
dos processos de utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos;
IX — compreender o significado e a importancia da dgua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida em sua relacdo com condi¢gdes socioambientais, sabendo
quantificar variacdes de temperatura ¢ mudangas de fase em processos natu-
rais e de interven¢ao humana;
X — utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformagées na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evo-
lugdo da vida, variagdes populacionais e modificagdes no espaco geografico
(MEC, PORTARIA, 438/1998, grifos meus)
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H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no
espaco. (CH,C3,2009). H14 - Comparar diferentes pontos de vista,
presentes em textos analiticos e interpretativos, sobre situacio ou fatos
de natureza histérico-geografica acerca das instituicdes sociais, politicas
e economicas. (CH,C3, 2009).H26 - Identificar em fontes diversas o
processo de ocupacio dos meios fisicos e as relacdbes da vida humana
com a paisagem. (CH,C6, 2009)H30 - Avaliar as relacdes entre
preservacao e degradacdo da vida no planeta nas diferentes escalas.

(CH,C6, 2009, INEP, Matriz de Referéncia do ENEM)

As afirmativas acima sdo as “habilidades” eleitas pelo Exame em que destaco os
significantes que, no meu ver, agem e se fundamentam na paisagem, como “descrever”,
“comparar”, “identificar transformagdes”. Nessas habilidades e ndao exclusivamente nelas, o
fluxo de sentido de paisagem esta nas interpretacoes limitadas pelo que se sugere ensinar
(horizonte de possibilidade do aprender, os conteudos) e nas possibilidades da descri¢do e da

comparagdo, percebidas aqui como operagdes de significagdo dos saberes geograficos.

A habilidade do item conserva a ambicdo de tecer um amplo panorama do
aprendizado espacial, na conclusdo obrigatoria da educagdo brasileira. Aqui reconhego que
uma tese tampouco satisfaria uma explicacdo exaustiva de tal projeto que encarna a
totalizacdo do aprendizado espacial e, considero, sobretudo, que tal pleito ultrapassa os
limites do Exame. Entretanto, entendo que, nos trechos dos documentos, o fluxo de sentido
da paisagem estruturante organiza as elei¢des do “visivel” e do experimentado, para

converté-las em inteligibilidade do espaco.

O fato de que as habilidades também projetam uma significagdo da Prova, a cadeia
equivaléncia, formada entre os sentidos de interpretacdo e situacdo-problema, conforme
discutido no capitulo anterior, estd a favor da identificacdo de uma prova que valoriza a
leitura de imagens. Portanto, como tenho exposto nesta secao, pretendo focar duas operagdes

significativas que convergem com essa equivaléncia: descri¢ao e comparagao.

Organizo, apenas pra fins de redacdo do argumento, a andlise de itens em que
poderiamos perceber alusdo a estas operagdes. Comego pelo que nomeio como poténcia

interpretativa da descricdo. Em seguida, exploro esquemas e ilustragcdes alusivas a
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morfologia da paisagem ou que trazem o perfil do relevo e aquelas centradas em textos
literarios diversos como recurso do item. Por fim, procuro desenvolver a analise da
comparagdo a partir da relacdo da imagem como recurso do item. A intencdo, neste
momento, ¢ construir evidencias empiricas que possibilitem a analise do item e do
entendimento da descricdo ¢ da comparacdo da paisagem como operagdo significativa do

espago.

Alunos de uma escola no Rio de Janeiro siio convidados a participar de uma excursio ao Pargue
Nacional de Jurubatiba. Antes do passeio, eles [éem o trecho de uma reportagem publicada em uma
revista:

“Jurubatiba serd o primeiro parque nacional em drea de restinga, num brago de areia com 31
quildmetros de extensdo, formado entre o mar e dezoito lagoas. Numa drea de 14.000 hectares, ali
vivem jacarés, capivaras, lontras, tamanduds-miring, além de milhares de aves e de peixes de dgua
doce e salgada.Os peixes de dgua salgada, na época das cheias, passam para as lagoas, onde
encontram abrigo, voltando ao mar na cheia seguinfe. Nos ferrenos mais baixos, proximos dos
lengois freaticos, as plantas t8m dgua suficiente para agdentar longas secas. J& nas dreas planas,
08 cactos sdo um dos poucos vegelais que proliferam, pintando o areal com um verde palido.”

41 Depois de ler o texto, 0s alunos podem supor que, em Jurubatiba, os vegetais que sobrevivem nas dreas
planas t&m caracteristicas tais como:

(A) quantidade consideravel de folhas, para aumentar a area de contato com a umidade do ar nos dias
chuvosos.

(B) redugao na velocidade da fotossintese e realizagdo ininterrupta desse processo, durante as 24 horas,

(C) caules e folhas cobertos por espessas cuticulas que impedem o ressecamento & a conseqlente perda
de agua.

(D) reducdo do calibre dos vasos que conduzem a Agua & 0% §ais minerais da raiz aos centros produtores
do vegetal, para evitar perdas.

(E) crescimento sob a copa de drvores frondosas, que impede o ressecamento & conseqlente perda de
agua.

15 amarala

Figura 4.2 — .41, edicao 1999.

Entendo que essas operagdes podem ser julgadas como formadoras da interpretagdo
espacial de um item, e que projetam também a integracdo dos saberes, podendo ser

classificadas, na logica disciplinar, como de predominio do estudo ambiental.

Interessante notar que o texto de recurso do item apresenta uma proposta de
reproduzir uma narrativa do cotidiano escolar. A simile recupera inclusive atos pedagdgicos
como leitura e trabalho de campo, por exemplo. Nesse item, a descricdo da paisagem,

sublinhando a morfologia e as condigdes biodticas, destaca a caracterizagdo da restinga,
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integrando conteudos da Biologia e Geografia, o que posso nomear como questdo ambiental.
Suspeito de que o enunciado valoriza a descricdo por exigir justamente a caracteristica
bidtica da paisagem.

44  Um agricultor adquiriu alquns alqueires de tera para cultivar  residir no local. O desenho abaixo representa parte de suas
feras.

llllll“w

Pensando em construir sua moradia no lado [ do rio e plantar n lado I, o agricultor consuitou seus vizinhos e escutol as
frases abaixo. Assinale a frase do vizinho que deu & sugastdo mais correta.

(A) "0 terreno 50 se presta ao plantm revolvendo o solo com arado.”

(B) "Néo plante neste local, porque & impossive! evitar a eroséo’.

(C) "Pode ser Utiizado, desde que se plante am curvas de nivel"

(D) "Vocé perdera sua plantacdo, quando as chuvas provocarem inundagao”.
(E) "Plante forragem para pasto’.

Figura 4.3 - 1. 44, edi¢do 1999.

Também da edi¢do de 1999, o item 44 procura, na estrutura narrativa, simular o
cotidiano, com a consulta de um agricultor aos seus vizinhos. No enunciado, o controle de
resposta estd no imperativo “assinale a frase do vizinho que deu a sugestdo mais correta”. O
item exige a interpretacdio de morfologia da paisagem, considerando a descri¢do e a
comparagdo. Buscando ainda corresponder ao discurso da situagdo-problema, o enunciado
tensiona a descrigdo da paisagem com o foco no uso do solo, considerando a interpretacao de

técnicas de conservacdo do solo. A analise do recurso, no meu ver, mobiliza saberes
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geograficos, assim como se notou no item anterior. Interpreto que nas duas “similes” a
resolucao do item depende da descricdo e, mais no segundo, na descricdo e comparagao

mobilizando o aprendizado de conceitos em torno da producdo do espago.

Com as mesmas tinturas pedagogicas, ¢ possivel sublinhar a importancia da paisagem

estruturante, na analise da figura, que ¢ central para interpretacdo do item 25, edi¢ao 2001.

25

Umo regido indwstrial longo ao ar goses omoe o didxide de encofre & dxidos de nitrogénio,
rausadores da chuve adida. A figewra mostro o dispersio dessas gases polvantes.

Considerando o cicle do ogewe e o disperséo dos gases, anolise os seguinies possibilidodes:

I. As dgeos de escoamenio swperdicial 8 de predpitogio gqee ofingem o manoncial
poederiam tawsar cumento de adder da ogee do mamonciol @ provocor o morie de
peixes.

IL A predpitogic ma regido memol poderin oowsor cumento de odder do solo e exigir
procedimentos merrefivas, come o alogem.

ill. A predpitogio na regido rmnal, embora doida, nio cfetario o ecossistema, pois o
franspireg@o dos vegetais nevirolizorio o excesso de dddo.

Dassas possibilidodes,

(Al pode ocomer openas a ll.

(B) podeocomer opamas a ll.

(C) podem ocomer tomto o | guanto a ll.
(D} podem ooomer tomto o | guanto a lIL
(E] podem ommer tanto o || geonts o l1l.

Figura 4.4 —1.25 ,edi¢do de 2001.
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A figura apresenta as fronteiras entre os paises envolvidos na Questdo Palestina e vm corte,
no mapa, da drea indicada.

Limite
- 890
tsroel/Clsordénia  Platd contral _, Vale do Jordao 1™ 1040 m
[ 210m 0 310 m

Adoprado do revishy ASwmaile, ndmens 1% e 300

Com base na andlise dessa figura e considerando o conflito entre drabes e israelenses,
pode-se ofirmar que, para Israel, & importante manter ocupoda a drea litigiosa por tratar-se
de uma regido

(A) de planicie, propicia @ atividade agropecuvdria.

(B} estratégica, dodo que abrange as duvas margens do rio Jorddo.

(€} habitada, majoritariamente, por colénias israelenses.

(D) gque garante o hegemonia isroelense sobre o mar Mediterrdneo.
(E) estrategicamente sitwada devide ao relevo e aos recursos hidricos.

Figura 4.5 - 1.6, 2001.

O item 25 de 2001, estruturado no modelo de selegdo de afirmativas, tem em cada
uma delas elementos de caracterizagcdo da paisagem, rural, urbano, por exemplo. Interessante
ressaltar que nao se trata de que as operacdes de descrigdo e comparacao esgotem a resolugao
proposta pelo item. Mas, a tonalidade do estruturante estd em, a partir daquelas operagdes,
construir sentidos sobre passivos ambientais, como os poluentes das industrias, conteudo

exigido pelo item.

A respeito dessa andlise, importa ainda seguir com outro exemplo da paisagem
estruturante de um item, justamente por recorrer a combinagdo entre linguagens da disciplina
geografica (a saber, perfil morfolégico e mapa) para tratar de conteudo da Geopolitica. O
recurso adotado no 1.6 ¢ extraido da prestigiada revista geografica francesa Herodote, além
disso, o enunciado busca referentes geograficos — como a localizacdo e descricdo — para
interpretar o conflito territorial. Vale destacar ainda que a interpretagdo do perfil
morfologico, entendida aqui como expressdo da paisagem, ¢ exigida para construir o

conceito da causa da disputa, um discurso importante e acionado na expressdo ‘“area

litigiosa”.
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A plausibilidade (isto €, a resposta que contém algum conteudo correto, mas nao
corresponde integralmente ao enunciado) esta, por exemplo, na localizagao do Rio Jordao e
na sua qualidade de “estratégica”. O gabarito “E” ilustra a necessaria interpretagdo de
definigdes como fronteira e principalmente coordena a andlise do mapa com perfil
morfoloégico. Entendo que a imaginacao geografica em torno desse item depende da leitura
de codigos consagrados pela disciplina e nem sempre exaustivamente empregados nas salas
de aula. Em outras palavras, o corte antagdnico que estabiliza o verdadeiro nesse item esta na
interpretacdo da paisagem, a partir do perfil morfoldgico e no aprendizado de codigos dos

quais a ciéncia de referéncia faz uso para dar inteligibilidade do espaco.

A proposito dos codigos da disciplina e seus empregos no item, destaco outro, da
edi¢do de 2000, para interpretar a comparacao entre os usos do solo, e sigo aqui com mais
um exemplo, em que € possivel discutir a paisagem como conceito estruturante. O recurso do
item ¢ grafico (sem explicitacdo da fonte original) com enunciado que provoca a
interpretagdo da relagdo entre a dindmica hidrica e condi¢des do terreno (em especial a
dindmica do escoamento superficial e sucessivos processos erosivos). Um vez que se tem o
significante de “regido” fixado pelo sentido de area e que ha no enunciado a exigéncia da
comparacao entre paisagens, vale sublinhar as orientagdes do ENEM (desde a edigao 1998),
considerando a leitura do grafico como habilidade, que por sua vez ¢ entendida aqui como
ato pedagogico. Cabe, mesmo que resumidamente, apresentar determinados fragmentos que
anunciam tais orientagdes:

Il — selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacées
representados de diferentes formas, para enfrentar situagdes-problemas
segundo uma visdo critica, com vistas a tomada de decisdes (Artigo 20,
Portaria no. 438/1998)

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espagos
geograficos como produto das relagdes socioecondmicas e culturais de
poder. (MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM, 2009)

Interessante notar ligeiras diferencas referentes ao documento das Matrizes de 1998 e
o de 2009. No primeiro, em torno da defini¢do de situagao-problema, ha a afirmagao de que a
interpretacdo dos dados como habilidade, esvaziando, principalmente, a relacdo dessa
aprendizagem com um conteudo especifico ou com uma disciplina, em particular. Essa ¢ a

principal diferenga com relacao a Matriz de 2009, em que ha na “Competéncia 2” defini¢dao
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de habilidades como a destacada acima (que inclusive serd retomada nas proximas se¢des).
Em outras palavras, os fragmentos retratam a importancia das interpretacdes de graficos,
levando em conta que se apresenta, no ultimo, uma estreita articulagdo com o aprendizado
espacial.

—22

0 grafico abaixo representa o fluxo (quantidade de d4gua em movimento) de um
rio, em trés regides distintas, apos certo tempo de chuva.

agricola

floresta regenerada

floresta natural

v
i

Fluxo fluvial

Tempo depois que a chuva comega (min.)

Comparando-se, nas trés regides, a interceptagdo da agua da chuva pela
cobertura vegetal, & correto afirmar gque tal interceptacao:

{A) & maior no amhiente natural preservado.

(B) independe da densidade e do tipo de vegetacgao.

{C) & menornas regides de florestas.

(D) aumenta quando aumenta o grau de intervencdo humana.
{(E) diminui 8 medida que aumenta a densidade da vegetacfo.

Figura 4.6 — 1.22, Edicao 2000.

Voltando ao item 22, ¢ viavel analisar o emprego do grafico induzindo a resposta ao
enunciado. O item exige dos participantes saberes outros que sdo articulados, mas nao
nomeados para resolugdo, como, por exemplo, processos de formacdo do solo, cobertura
vegetal e conservagdo do solo. Tal caracteristica do enunciado pode ser interpretada também
como orientacdo interdisciplinar de saberes (mais da Geografia e Biologia), exigindo do
participante a interpretacdo dos elementos do clima. Na edi¢do de 2000, a andlise de grafico
(I1.22), recurso protagonista daquele item, favorece a interpretacdo comparativa da paisagem.
Como ¢ possivel observar, o enunciado solicita a comparacao que, de fato, exige a descrigao

dos dados para o candidato respondé-la (gabarito “A”).
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A paisagem transfigurada, mudada, maculada, na nossa visdo, tem sido uma cadeia
metonimica convocada pelos itens que tensionam a inteligibilidade espacial a partir dos
conteudos envoltos pela transformagdo do espago-tempo. Ainda assim, noto que o
significante paisagem € pouco explicitado nas edigdes da Prova. Sugiro, neste instante,

ilustrar como o conceito foi mencionado em duas edi¢des (2009 e 2012, respectivamente).

Na andlise que aqui proponho do item de 2009 (1.68, caderno azul), vejo uma

&8 1

AtE o século XN, as paisagens rurais eram
marcadas por atividades rudimentares e de baixa
produtividade. A partir da Rewvolucao Industrial. porém.,
sobretudo com o advento da revolucao tecnoldgica, houwve
urm desenvolvimento continuo do setor agropecudario.

Sao, portanto, observadas consequéncias econdmicas,
sociais e ambientais iNnter-relacionadas no Pperiodo
posterior a Rewvolucao Industrial, as quais incluem

a erradicacaoco da fome mno mundo.

o aumento das areas rurais e a diminuigao das areas
urbanas.

a maior demanda por recursos naturais, entre os Quais
os recursos enaergéticos.

a menor necessidade de utilizacdo de adubos e
corretivos na agricultura.

o continuo aumento da oferta de emprego no setor
primario da economia, em face da mecanizacao.

© @ 0 00

Figura 4.7 — 1.68, edi¢dao 2009.

cadeia metonimica em torno da paisagem rural antagonizada pela paisagem “industrial”, o
item organiza um sistema de sentido que alimenta a diferenciacdo a partir do emprego
(13 5 b b 2 TAN 13 4 b 2

atividades rudimentares” em contraposicdo ao “avango tecnoldgico”, por exemplo. Essa
composi¢ao metonimica em torno do par rural e industrial sedimenta o aprendizado espacial
da técnica como sujeito da produgdo espago-tempo, uma interpretagdo de mundo tributario da
organiza¢do do discurso da modernidade. Gostaria de retomar esse argumento, quando tratar
especificamente da relagdo sociedade e natureza, como metafora organizadora das

imaginacdes geograficas do item.
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A partir da proposta de Gabriel e Ferreira (2012), o emprego de fluxo de
cientificidade e a compreensdao de conteido como unidade diferencial do conhecimento
(GABRIEL, 2012 e 2013) cabem para refletir a reivindicagdo de definicdo de paisagem, no
item 22, na edi¢cdo de 2012. Trata-se, portanto, de um exemplo com apoio de uma referéncia
da ciéncia geografica, cujo enunciado induz a indicacdo de uma definicdo do conceito de
paisagem. O recurso do item ¢ o fragmento do livro de Paul Claval, importante geografo
francés, em que afirma que a paisagem “ajuda a construir atmosfera de pertencimentos”. Sua
afirmativa ¢ seguida de enunciado cujo imperativo sugere uma outra “dimensdo” de

paisagem que deve ser identificada pelo candidato (gabarito “c”, prova amarela).

Outrossim, aqui ¢ possivel problematizar o emprego distinto da paisagem, nos itens
citados. Enquanto o primeiro o qualifica como visivel do “rural” e o antagoniza com o
“industrial”, a partir da centralidade da técnica como organizadora dos seus sentidos, a
“paisagem” extraida de Claval ¢ mobilizada como o aprendizado do conceito, que ¢ passivel
de ser apreendido a partir da interpretacdo do fragmento, eleito pelo elaborador do item.
Portanto, concluo que a explicitacdo da “categoria” paisagem seleciona ou (faz emergir)
multiplos sentidos que ordenam a experiéncia espacial. Ainda no que se refere a centralidade

da técnica marcada no item 68, convém analisar o item 85 da mesma edi¢ao de 2009.

Portadora de memeoria. a paisagem ajuda a construir
os sentimentos de pertencimento; ela cria uma
atmosfera que conveém aos momentos fortes da vida,
as festas, as comemoragoes.

CLAVAL P Terra do: homens: a geografia.
530 Paulo: Contexto, 2010 (adaptada)

No texto € apresentada wma forma de mtegracio da
paisagem geografica com a wvida social Nesse
senfido, a paisagem. além de existir como forma
concreta, apresenta uma dimensio:

a) politica de apropriacio efetiva do espaco.

b) econdmuica de uso de recursos do espaco.

c) privada de limitacio sobre a utilizacdo do espaco.
d) natural de composi¢do por elementos fisicos do
espago.

€) simbolica de relacio subjetiva do mdividuo com o
espago.

Figura 4.8 — .22, edicao 2012.
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|ovesizo Y |
0O ¢lima é um dos elementos fundamentais ndo 86

na caracterizagdo das paisagens naturais, mas também no
historico de ocupacao do espaco geografico.

Tendo em vista determinada restricio climatica, a figura
que representa o uso de tecnologia voltada para a
produgdo é:

Zonas rrigadas poe asparsdo na Ardbia Sauvdita

Pargua adlico na Califérmnia

Figura 4.9 — 1.85, edicao 20009.
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No enunciado, a qualidade de natural da paisagem estd metonimicamente relacionada
a determinagdo do clima e significada com o corte antagonico da técnica, tendo como recurso
a fotografia distribuida em todas as alternativas. Caberia ao candidato analisar as fotos e
identificar aquela em que predomina a tecnologia, ou, nas palavras do enunciado, o uso da
tecnologia articulada “a restri¢do climatica”. No meu ver, em todas ha transformagdo da
paisagem, nomeada como natural, centrada na técnica, revertendo uma certa determinagao do
clima. Além dessa ponderacdo, que expde uma vulnerabilidade do enunciado, entendo que
nesse item ha uma reducdo da paisagem a técnica. O jogo politico que exclui “as outras
paisagens” tende a expor uma hierarquia da tecnicociéncia, desvalorizando as particulares
relagdes de transformacao da paisagem, constrangendo as técnicas produzidas por sociedades
nao-hegemonicas (como agricultura produzida pela regido andina). Entendo que um modelo
de item como esse € passivel de produzir violéncia epistémica, ao autorizar a centralidade da
técnica para comparar ¢ hierarquizar a transformacdo do espaco, o que identifico como

colonizagdo da interpretacao espacial.

O item a seguir, na minha avaliacdo, ¢ um bom exemplo da intertextualidade
favorecendo a leitura da paisagem para interpretar o que Massey chama de coetaneidade
espago-tempo, ao tratar de diferentes espacialidades sintetizadas nos primoérdios da
industrializacdo brasileira, evitando uma colonizacdo da interpretagdo espacial para tratar dos

processos e transformagao da paisagem.

53  Viam-se de cima as casas acavaladas umas pelas outras, formando russ, contornando pragas. As chaminés principiavam a
fumar; deslizavam as camocinhas multicores dos padeiros, as vacas de leite caminhavam com o 5eu passo vagaroso, parando
& porta dos fregueses, filintando o chocatho; os quiosques vendiam café a homens de jsqueta e chapéu desabsado; cruzavam-
se na rua os libertinos retardios com os operdrios que se levantavam para & obrigagdo; ouvis-se o ruido estalado dos carros

de &gua, o rodar mondtono dos bondes.
(AZEVEDD, Aluitia de. Casa de Pensdo. 580 Paulo: Marting, 1873)

0O trecho, retirado de romance escrito em 1884, descreve o cotidiano de uma cidade, no seguinte contexto:

(A} & convivéncia enfre elementos de uma economia agraris e os de uma economia industial indicam o inicio da
industrializaggo no Brasil, no século XIX.

(B) desde o século XV, a principal atividade da economia brazileira era industnial, como se observa no cotidiano descrito.

(C) apesar de a industrializag3o ter-se iniciado no século XIX, ela continuou & ser uma afividade pouco desenvolvida no

Brazil.

apesar da industrislizagdo, muitos operarios levantsvam cedo, porque iam diariamente para o campo desenvolver

atividades rurais.

(E) a vida urbana, caracterizada pelo cotidiano apresentado no textn, ignora & industrislizacgo existente na época.

D

Figura 4.10 - 1.53, Prova Amarela, 1999.
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O recurso do item 53 (edigdo 1999) ¢ a descrigdo da paisagem presente em “Casa de
Pensao”, de Aluisio de Azevedo. O item, com énfase e clareza, provoca a interpretagao da
ambivaléncia (que nos estudos da Geografia ¢ significada pelo neologismo “rururbano”)
entre rural e o urbano em certos cotidianos urbanos no Brasil do século XIX. Interessante
notar que resolucdo do item esta exclusivamente na interpretacdo da descri¢do da paisagem,
extraida de um romance. Tampouco ¢ possivel negligenciar a interpretacao das alternativas.
Em todas, estdo presentes afirmativas que envolvem o cotidiano e o processo de urbanizacao,

demandando dos candidatos, certamente, saberes historico-geograficos do urbano no Brasil.

Esse item pode ser percebido como aquele que depende da descrigao e da comparagao
para mobilizar sentidos de espago-tempo. Com esse exemplo, somado aos que explorarei a
seguir, suspeito que a saturagdo dos sentidos espaciais para a resolu¢do de problemas em
itens cujos recursos sdo textos da literatura, recorre, em parte, a narrativa descritiva. Para
tensionar essa argumentagdo, gostaria de problematizar a0 menos um item, cujo recurso ¢

poesia de Carlos Drummond de Andrade.

A poesia de Drummond, narrando a transformagao do espago, também foi objeto do
item da ediciao de 2004, Prova amarela. Mesmo nao se tratando de contetidos exclusivos da
disciplina Geografia, ¢ possivel notar, contudo, manifestacdo da interpretagdo espacial,
mobilizando e fixando sentidos de urbano, cidade grande, favela. O enunciado orienta
justamente a interpretagdo de fragmento que tensiona uma analise comparativa envolvendo
logica da localizagdao: Montes Claros, Rio de Janeiro e favela. Na minha avaliagdo, tal
operacdo significativa mobiliza escalas, porque permite a andlise comparativa da paisagem

(estruturante), resultando da imaginagdo espacial produzida pelo poeta.

Instrucdes: As questdes de nimeros 26 e 27 referem-se ao poema abaixo.

Cidade grande

Que beleza, Montes Claros.

Como cresceu Montes Claros.
Quanta industria em Montes Claros.
Montes Claros cresceu tanto,

ficou urbe tdo notoria,

prima-rica do Rio de Janeiro,

que ja tem cinco favelas

por enguanto. e mais promele.

(Carlos Drummond de Andrade)

Figura 4.11 — A — L. 26, Edigao de 2004.
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A montanha pulverizada

Esta manha acordo &

nao a encontro.

Eritada em bilhdas de lascas

daslizando am corraia transportadara
aentupindoe 150 vagdaes

na trem-meonstro de 5 locomotivas

— tram maior de mundao, tomem nota —
foge minha serra, vai

deixando na meu canpo a paisagem
misaro pd de farro, & este ndo passa.

Carlos Drummaond oe Andracs. Antologia poética.
Ric de Janeiro: Record. 20070

A situacSo posticamente descrita acima sinaliza, do ponto
da vista ambiantal, para a necassidade da

I manter-se rigoroso controle sobre os processos de
instalaca&o de novas mineradoras.

Il criarem-se estratégias para reduzir o impacto ambiaental
no ambisnts degradado.

il reaproveitarem-se materiais, reduzindo-se a necas-
sidade de extracio de minérios.

E correto o gqua se afirma

apenas am |
apsnas am Il
apenas em |l & 1L
apenas am Il = 1.
em |, Il e Il

Qeeee

Figura 4.11 —1.39, Edicao 2006.

“A montanha pulverizada” relata a exploracdo mineral e as consequentes marcas da
transformagdo espacial, como residuo proprio desse tipo de uso do solo. Interessante notar
que o enunciado organiza a interpretagdo do poema para produzir o sentido de degradacao
ambiental. A poesia ¢ convertida em recurso para a construcdo de uma imaginagao
geografica que opera com o significado de degradagao ambiental. Depois da interpretacao da
poesia, o enunciado indica as afirmativas que serdo acionadas como verdadeiras. Naquele
item, todas o seriam. Portanto, o servigo do texto literario convertido em pedagogico do item

€, nesses casos, saturar a interpretagdo a partir da paisagem estruturante.

Continuo explorando os itens que t€m, nas artes, o recurso privilegiado para analise
espacial. Vale ressaltar que em muitas edi¢cdes ha emprego de imagens de distintas naturezas
e escolas estéticas, que por sua vez sdo convertidas em texto pedagdgico acionadas pelo
enunciado. Ainda seguindo com a metafora da paisagem estruturante, o sentido da mudanga ¢

objeto de julgamento e interpretagdo das artes.
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O item abaixo propde a interpretagdo do problema nacional, o flagelo do éxodo. Para
esse fim, considera-se tanto as telas de Portinari quanto a significagdo do artista sobre a
tematica do retirante. O interessante do item ¢ verticalizar uma analise do artista, solicitando
a correlagdo entre o que ele significou como retirante seja nas telas ou na poesia. Destaco
ainda que, na constru¢do do enunciado, através da locucdo “da nossa realidade”, ha a fixacao

da escala e do sentido de mobilidade espacial.

Texto para as questdes 20 e 21.

Céndido Portinari (1903-1962), um dos mais importantes artistas brasileiros do século XX, tratou de diferentes
aspectos da nossa realidade em seus quadros.

Sobre a temética dos “Retirantes’, Portinari também escreveu o seguinte poema:

(.. Homens de enorme ventre bojudo

Os retirantes vém vindo com trouxas e embrulhos Mulheres com trouxas caidas para o lado
Vé&m das terras secas e escuras; pedrequlhos
Doloridos como fagulhas de carvao aceso Pancgudas, carregando ao colo um garoto

. , Choramingando, remelento
Corpos disformes, uns panos sujos, ()
Rasgados e sem cor, dependurados

(Candido Portinari. Pogmas. Rio de Janeira: J. Olympio, 1964.)

20
Das quatro obras reproduzidas, assinale aguelas que abordam a problemética que é tema do poema.

(A)1e2 B)1e3 (C)2e3 (D)3e4 (E)2e4

Figura 4.12 —1.20, edig@o 2005.

Aliés, a operacdo de significar a mobilidade espacial, a partir do retirante estd no jogo
de fixar as escalas e de torné-las fundamento que organiza a interpretagdo espacial, validade
pela correlagdo entre poema e as telas de Portinari. A proposito de questoes que abordam os
fluxos migratorios, a partir das interpretagdes de operacdes significativas que atualizam a
paisagem, sigo explorando outro item que emprega diferentes géneros textuais para flagrar a

mobilidade espacial.
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No caso do item abaixo, extraido da prova amarela da edicdo 2007, o enunciado
conjuga a interpretagdo da tela de Antonio Rocco com a narrativa de Oswald de Andrade,
recriando a cena da chegada do imigrante ao espago, para ele desconhecido. O desconhecido
¢ sublinhado na reiterada exclamacao do poeta: “- Buenos Aires ¢ aqui?” O desconcerto pelo
desconhecido ¢ favorecido pelo enunciado que orienta a resposta e iniciado pela
consideragdo do texto de O. Andrade e de A. Rocco. O acervo de interpretagdes apresenta
repertorio alusivo as condi¢des precarias dos imigrantes como forca de trabalho. E, assim
como no item analisado anteriormente, nesse, o enunciado mobiliza a interpretagdo textual

para produzir a imaginagdo geografica, da chegada exaustiva do sacrificado imigrante.

Um dia, ot imigrantes aglomearadoes na
amurada da proa chagavam a fadantina quanta de um
porta, num siléncio da mata & de febre amarala.
Sanfos. — E agui! Buanoce Aires & agui? — Tinham
trocado o rdftule das bagagens, desciam em fila.
Faziam suas necassidades nos trens dos animais
onde iam. Jogavam-nes num pavilhda camum am S3o
Paulo. — Buanocs Airas & aqui! — Amantoadoas com
trouxas, sanfonas & Dads, num carre de bois, gus
pratos  guiavam afravés do mate por  astradas
asburacadas, chegavam uma farde nas senzalas
donda scabava de sair o brago escravo. Formavam
militarmanta nas madrugadas do btarrgira homeans &
mulheres, anta faitores de aspingarda aoc ombra.

Ciwsald de Arcrace. Maroo Zoro Il =
Chao. Fio de Janera: Globo, 19891,

Lavando-sa am consideracao o taxto de Oswald de
Andrade & a pintura de Antonio Rocco reproduzida
acima, ralativos 4 imigragdo européia para o Brasil,
& corrato afirmar que

Anpunio Racco. Os imigrantgs, 1910,
Pinacoteca do Estado de Sao Paulo. O a visdo da imigragdo presentea na pintura &

ragica &, no texto, otimista.

@ a pintura confirma a visdo do |xto guanto a
imigragio de argentinos para o Brasil.

@ o= dois autores ratratam  dificuldades dos

imigrantes na chegada ao Brasil.

@ Antoniy Rocco retrata de forma otimista a
imigracao, destacando o pionairismo do
imegrante.

@ Oswald de Andrade mosfra gue a condigdo de
vida do imigrantd era malhor gqua a dos ex-
BECrAVDE.

Figura 4.13 —1.19, edigao 2007.

Interessa-me analisar essa producdo de sentidos de mobilidade, como paisagem da
mobilidade, garantidos pelo terreno de significados que tensiona um sentido de nacional,

pois, nos itens aqui explorados, os géneros literarios e artisticos sdo re-atualizados como
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textos pedagogicos que validam uma afirmativa verdadeira, autorizando a interpretagdo dos
mesmos. Na analise aqui proposta do item, suspeito que a hegemonizagdo de sentido do
nacional passa pelo problema da escala, que fixa uma imagina¢do geografica, agora pensada
como metafora da paisagem. Diria que o sentido de retirante depende de uma paisagem da
mobilidade, selecionada pela operacdo significativa do item, o que seria um fundamento
contingente, que, na condi¢gdo de objeto do exame, saber validado, ¢ sem duvida um
ordenamento de discurso dos conflitos territoriais. Em escala nacional, as questdes podem
pedagogizar interpretacdes hegemonicas do problema regional, responsaveis pela analise da

mobilidade espacial.

Inimeros fragmentos dos documentos (como os de 1999) tratam do “olhar”. Na nossa
avaliacdo das passagens, hd uma denotacdo em torno do reconhecimento dos fenomenos do

espaco. Logo, tais expressdes ndo encerram a dimensdo do visivel, porém ¢ possivel

9989

depreender que se inaugura uma intensa busca de justificar o ensino a partir do “olhar”® que

constrdi inventarios, descrigdes que tensionam o fendmeno espacial. Como posto em 1999, o
processo do ensinar como ‘“orientar o olhar”, como metafora do espago, que na nossa
avaliagdo estaria transvestida do que entendemos com paisagem estruturante. O fundamento
da paisagem como visivel, isto ¢, como fixacdo do sentido diferenciador dos demais
conceitos submetidos ao projeto do ensino, estd presente, por exemplo, no seguinte
fragmento:

O primeiro desses conceitos-chave é o de paisagem, entendida como uma
unidade visivel do arranjo espacial que a nossa visio alcanca. A
paisagem tem um carater social, pois ela ¢ formada de movimentos impostos
pelo homem através do seu trabalho, cultura, emocdo. A paisagem ¢
percebida pelos sentidos e nos chega de maneira informal ou formal, ou seja,
pelo senso comum ou de modo seletivo e organizado. Ela ¢ produto da
percepcio ¢ de um processo seletivo de apreensdo, mas necessita passar a
conhecimento espacial organizado, para se tornar verdadeiro dado
geografico. A partir dela, podemos perceber a maior ou menor complexidade
da vida social. Quando a compreendemos desta forma, ja estamos
trabalhando com a esséncia do fenomeno geografico.

(BRASIL, 1999: 32, grifos nossos)

Outro aspecto do documento ¢ fortalecer a identificacdo de uma disciplina que dilui

fronteiras e se organiza amarrando-se, atrelando-se aos demais territdrios do saber, como

89 ““(...)orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-os nfo apenas a partir da
dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-os como produto das relacdes que orientam seu cotidiano, definem
seu “locus espacial” e o interligam a outros conjuntos espaciais; (BRASIL, SEB, 1999)”
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organizagdo (e justificativa social) que rivaliza com o discurso da ciéncia de sintese (que
paradoxalmente no documento de 1999 ¢ entendido com “isolacionista”), sentido projetado
no processo embriondrio de salvaguardar o estatuto cientifico da disciplina (MOREIRA,
2006). Nesse caso, o discurso pedagdgico a favor da “interdisciplinaridade” estreitamente
associado a logica hegemonica do projeto integrado, como saber prestigiado na formagao das
geragdes futuras, garante a disciplina como portadora de saberes uteis e atuais, altamente
validos como objeto de ensino. Em resumo, essa argumentacdo apresenta o paradoxo de uma
fronteira disciplinar ter, como corte antagénico (que a diferencia), a interdisciplinaridade
como caracteristica sine qua non. Ou seja, a eficiéncia do ensino passa pela sua natureza
interdisciplinar, que envolve o sentido da paisagem como unidade do visivel, o que evidencia
também a reivindicagdo da paisagem como operagdo significativa de itens que retratam a

ambivaléncia da organizagdo curricular como ENEM.

4.2. DA RELACAO SOCIEDADE E NATUREZA: SENTIDOS ESPACIAIS E FIXACAO DO PODER.

A analise exploratoria dos itens do ENEM me levou a considerar, em primeiro lugar,
o volume de itens que tensionam a rela¢ao sociedade natureza. O que poderia ser classificado
como tema pujante nas distintas esferas civis e institucionais € percebido, nesta investigacao,
como metafora que organiza sentidos espaciais e garantidos no Exame como aprendizado
espacial. Os itens selecionados para esta secdo estdo a servico da ilustracdo da maneira pela
qual essa metafora ordena outras operagdes significativas da transformagdo da paisagem,
como ¢ possivel sinalizar nos fragmentos abaixo, extraidos da Matriz em vigéncia do ENEM

e dos PCNS (1999).

Relagdo homem-natureza, a apropriagdo dos recursos naturais pelas
sociedades ao longo do tempo. Impacto ambiental das atividades
econdmicas no Brasil. Recursos minerais e energéticos: exploracdo e
impactos. Recursos hidricos; bacias hidrograficas e seus aproveitamentos.
(Matriz Referéncia do ENEM 2009, PP. 25)

Tendo historicamente observado um comportamento isolacionista, [a
Geografia] procura assumir hoje a interdisciplinaridade, admitindo que esta
posicdo ¢é profundamente enriquecedora. Conceitos como natureza e
sociedade, por exemplo, se acham dilacerados entre varias disciplinas e
necessitam de um esforco interdisciplinar para serem reconstruidos. (PCN,
1999, P.31-32)
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Os fragmentos acima podem ser tomados como ilustragdo da ambivaléncia da
organizacao curricular do ENEM, sendo sua expressdao a metafora sociedade-natureza. A
atual matriz do ENEM seleciona contetidos da relagdo disciplinar associados a experiéncia
cotidiana. No final dos anos 1990, o projeto de reforma curricular definiu a centralidade do
chamado esforgo interdisciplinar, protagonizado pela Geografia, para promover o ensino da

natureza e sociedade, nomeadas no documento como conceitos.

Essas articulagdes figuradas nos documentos citados evidenciam que a metafora
sociedade-natureza tem sistematizado a significa¢do escolar. De fato, cabe sublinhar que essa
metafora tem sido objeto de discussdes epistemologicas da Geografia, inclusive no que tange
ao estatuto de ciéncia da disciplina, como argumentam Moreira (2006) e Gomes (1996). Para
tanto, convém apenas mencionar que as “crises” da identificagdo disciplinar, por vezes,
envolviam a relagdo sociedade-natureza. O pensamento geografico vem acumulando o debate
critico em torno da reiterada reificagdo da natureza, posto, por exemplo, no exame de
Moreira (2006) sobre a dindmica das escolas do pensamento geografico e também analisado
por Porto Gongalves para sua reflexdo sobre os processos globais de transformagdo do

espaco ( 2009 ).

Ao sublinhar aqui a metafora da sociedade-natureza como organizadora de sentidos
espaciais, ha a intencionalidade de interpretd-la no ENEM, considerando, sobretudo, sua
forca nos documentos oficias que cercam a implementagdo e reestruturacdo do exame. Para
tanto, comego pela analise de item 8 (2010, 2a. aplicac¢do), cujo enunciado depende da

interpretagdo de depoimento de um viajante sobre a pratica da queimada.

No mesmo fragmento, ha problematizacdo dessa pratica, inclusive identificando seu
prejuizo, ao considerar “culpar seus descendentes” pelo motivo da permanéncia da queimada,
a despeito de haver terras disponiveis para o cultivo. O potencial do recurso do item, na
nossa avaliagdo, ¢ desmerecido no enunciado, que se limitou a identificar a “causa” dos
portugueses adotarem a queimada como pratica de manuseio do solo. Entendo que na
proposta de enunciado — como nessa ilustragdo — hd a validagdo de um entendimento

reificado da natureza, reduzindo a pratica a uma estratégia.
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QUEStﬁOﬁ No texto, ha informagbes sobre a pratica da queimada
em diferentes periodos da histdria do Brasil. Segundo a

De fato, que altemativa restava aos portugueses, ao anélise apresentada, os portugueses
se verem diante de uma mata virgem e necessitando de _ R n

. . 0 evitaram emitir juizo de valor sobre a pratica da
terra para cuffivo, a ndo ser demubar a mata e atear-he queimada.
fogo? Seria, pms:|n]ustolreprwa-losporterem comegado wnsmerﬂram que a queimada era necesséria em
dessa manera. Todavia, podemos culpar os Seus certas circunstancias.
descendentes, e com razao, por continuarem a queimar ® concordaram quanto & queimada ter sido uma pratica
as florestas quando ha agora, no inicio do século XIX, agricola insuficiente.
fanta tema impa e pronta para o culfivo a sua disposicao. @ entenderam que a queimada era uma pratica

necessaria no inicio do séc. XIX.
SAINTaHILAIRE, A. Viagem s nascentes do rio &. Francisca [1247).

@ relacionaram a queimada ao descaso dos agriculiores
da época com a terra.

Balz Manzont: | Shc Paue: EDUSR, 1975 [adestadz).

Figura 4.14 - 2010, 2 aplicagao.

Entendo que a proposta do enunciado e a oferta de afirmativas ndo permitiram a
interpretagdo das relagdes espago-temporais em torno da pratica da queimada, nesse caso, na
Bacia do Sao Francisco. Além do mais, o item omite a pratica da queimada em outros grupos
sociais, como os amerindios, para manuseio do solo, comunicacdo e tatica de guerra, o que
nos leva a afirmar que hé nesse item o privilégio de uma interpretacdo de coisificacdo da

natureza.

Em contrapartida, o item abaixo se diferencia do anterior, por conta da proposta do
enunciado que valoriza a significacdo cultural e linguistica dos Yanomami, que, no meu
entender, pode evitar a reificacdo da relacdo sociedade-natureza. A valorizagdo de outras
imaginagdes geograficas para autorizar a compreensdo relacional com a natureza pode ser
tomada como o ponto forte do item, a ser potencializado pelo Exame. Isso porque,
considerando a escala do Exame, a autorizagdo de operagdes significativas, que envolvam as

horizontalidades, estdo a favor da democratizagdo dos sentidos espaciais no ENEM.

Em outras palavras, na constru¢do dos antagonismos, a metafora sociedade natureza,

a partir da visdo de mundo Yanomami, comunica outras formas de apropriacdo do espaco,
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em escala nacional, o que, na minha visdo, ¢ uma abordagem democratica para difundir
outras experiéncias espaciais € que evidencia como o exame pode ser percebido como

politica espacial por autorizar e regular o sistema do verdadeiro.

Cr= Yanomami constitmerm uma sociedade indigena
do norte da amazdnia e fomrmam um amplo conjunto
lilguisticy & cultural. Para o= Yanomami, wid a “i=Erra-
floresta™, m8c> & wum mero cenarno inerte, objeto de
exploragdo econdmica, e =im uma entidade viva, animada
por uma dindmica de frocas enire os diversos seres que a
povosm. A floresta possul um =sopro vital, wis's, que &
muito longo. S nao a desmatarmos, ela ndo maomeara. Ela
nd3oc se decompde. isto &, Nndo se desfaz. E gracas ao seu
sapro Omido gue as plantas crescem. A floresta ndo esta
morta pois, se fosse assim, as florestas ndo teriam folhas.
Tampouch =8 weria aguas. Segundo os Yanomami, s8 oS
brancos o= fizeream desaparecer para desmata-la & morar
o =eu lugar, ficarGo pobres & acabarSo tendo fome e
saede._

SLEERT, E. Yanomami, o asnirno da Somesia Almanacgue Brass
Soclocamiiental E3c Faulo: 158 2007 (mcdastmcic]

Cve acordo com o texto, os YWanomami acreditam gue

2 & floresta Nndo possul organismos decompositores.

@2 o potencial econdmico da floresta deve ser explorado.

& o homem branco convive harmonicamente com orrfad

B as= folhas e a agua =50 menos iMmportantes para a
flore=sta que seu =opro vital.

LE Wixiz & a capacidade que fem a floresta de =a
zsustentar por meio de processos vitais.

Figura 4.15 — 1.54, EDICAO 2009.

Item de 2009, portanto, orienta uma defini¢do de apropriacdo do espago a partir da
interpretagdo de um grupo especifico acerca da relacdo sociedade-natureza. O movimento de
produzir uma compreensao nesses moldes também se apresenta no item de 2010, a partir da
andlise de depoimento de Saint Hilaire, de 1847. Entretanto, como j& expus, nesse caso o
enunciado dirigiu uma interpretacdo reificada dessa relagdo, esvaziando outros espagos e

tempos da existéncia da pratica da queimada.

Para tal potencialidade, no meu ver, ¢ necessario compreender os sentidos que
antagonizam o terreno cultural e linguistico que excluem as imaginagdes geograficas de
grupos subalternizados. A proposito desse argumento, convém seguir analisando certos itens

que produzem sentidos da relacdo social hierarquizada, a partir da metafora sociedade-
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natureza. Em outras palavras, para nos aproximarmos do jogo politico de validacdo dos
saberes, ha que se rever ainda, interpretagdes em torno da relacdo sociedade-natureza,
produzindo antagonismos, e , assim, fixando sentidos de relagdes coloniais e do uso do

espago-tempo.

Por essa razdo, a comparacao entre os itens pode contribuir para ilustracdo de como
os sentidos excluidos pelo enunciado (que selecionam, logo operam com antagonizagdes)
reforcam ou ndo uma leitura reificada e profundamente verticalizada entre sociedade e
natureza. Com respeito a esse argumento e seguindo com ilustragdes do ENEM, convém
explorar trés itens da edi¢do de 2011. Julgo que nesses itens hd uma valorizacao da analise da

transformagdo da paisagem articulada a problematizagio do controle territorial®.

QUESTAO 33 B e e e e e e

Em geral, os nossos tupinambas ficam bem admirados
aoc ver os franceses e os outros dos paises longinguos
terem tanto trabalho para buscar o seu arabota, isto &,
pau-brasil. Houve uma vez um ancido da tribo gque me fez
esta pergunta: “Por gque vindes vos outros, mairs e peros
(franceses e portugueses), buscar lenha de tS3o longe
para vos aquecer? Mao tendes madeira em vossa terra?”

LE=Y, 1. Wisgem & Terme do Brasi. i FERRANDES, £
Mudangas Sociais no Brasil. S#&c Paulo: Difal, 1974

O viajante francés Jean de Léry (1534-1611) reproduz
um dialogo travado, em 1557, com um ancido tupinamba,
o qual demonstra uma diferenga entre a sociedade
europeia e a indigena no sentido
do destino dado ao produto do trabalho nos seus
sistemas culturais.
@ da preoccupagio com a preservagdo dos recursos
ambientais.
do interesse de ambas em uma exploragio comercial
mais lucrativa do pau-brasil.
da curiosidade, rever&ncia e abertura cultural reciprocas.
da preccupacao com o armazenameanto de madeira
para os periodos de inverno.

Ve @

Figura 4.16—1.33, 2011 (caderno rosa).

O enunciado desse item também se aproxima ao item 8 da edicao 2010, ha pouco
analisado. Entendo que a razdo de tal semelhanga estaria na ado¢@o do recurso (depoimento

de viajante, fonte historica) e na proposicao do enunciado em dirigir o candidato a selecionar

PPor controle territorial, a literatura geografica vem produzindo volume expressivo de defini¢cdes. No que diz
respeito ao emprego aqui de controle territorial e relagdo sociedade natureza como metafora organizadora do
aprendizado espacial, aproximo-me da compreensdo de geometria de poder em Massey (2004:17) como
apropriagdo do espaco, isto ¢, o reconhecimento politico do espago, uma analise que busca superar uma
defini¢do de controle que reduz o espago a superficie. Esta discussdo foi tensionada no primeiro capitulo desta
investigacdo.
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a afirmativa que sintetize a causa de uma dada pratica social. Na minha avaliacdo, ha,
entretanto, elementos que diferenciam os mesmos, como, por exemplo, a adocdo de
bibliografia académica como recurso (a saber, publicagdo do Socidlogo Florestan
Fernandes). Outro ponto de inflexdo ante ao item 8 estd na formulagdo do enunciado e das

afirmativas.

A proposicao do item ¢ comparar, nas suas palavras, “sistemas culturais” em torno
das relacdes de trabalho, sem operar com fechamentos classificatorios, qualificando e
reificando os mesmos sistemas culturais. Entendo que a poténcia desse item nio estd somente
na adogao do texto em tela, mas especialmente na formulagao de alternativas, reconhecendo
que pedagogizamos sentidos de sistemas culturas. O que no nosso ver ¢ substantivamente
necessario no aprendizado espacial, para compreender espaco como produto de inter-
relagdes, como multiplicidade (MASSEY: 2004, 8). Com efeito, é viavel interpretar que o
corte antagdnico do item ¢ construido em torno do significante, “trabalho” em relagao as
préaticas sociais de transformagdo da natureza. Outras afirmativas, as respostas do item, sdo

organizadas a partir daquela significacao.

Na contramao de alguns itens que evitam o ordenamento classificatério e colonial
QUESTAO 30 I R I I I I

Subindo morros, margeando corregos ou penduradas
em palafitas, as fawvelas fazem parte da paisagem de
urm tergo dos municipios do pais, abrigando mais de
10 milhges de pessoas, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

RARTINE, A A A fawela como um espaco da cidada

Disponiuel am: hip s revistesscots. st com. br. Acesso ams: 31 jul. 2010

A situaga8oc das fawvelas no pais reporta a graves

problemas de desordenamento territorial. Nesse sentido,
uma caracteristica comum a esses espagc¢os tem sido

D o planejamento para a implantagio de infraestruturas
urbanas necessarias para atender as necessidades
basicas dos moradores.

3 a organizacdo de associagbhbes de moradores
interessadas na melhoria do espago urbanmno e
fimanciadas pelo poder pablico.

(B a presenga de agbes referentes a educacao
ambiental com consequente preservacgao dos
espacos naturais circundantes.

EI. ocupagaoc de areas de risco suscetiveis a
enchentes ou desmoronamentos com consequentes
perdas materiais @ humanas.

32 o isoclamento socicecondmico dos moradores
ocupantes desses espagos com a resultanmte
multiplicag@o de politicas gQue tentam rewverter
esse quadro.

Figura 4.17 —1.30, edi¢ao 2011.
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da interpretagdo do espago, o item 30, extraido da edi¢do de 2011, opera com a significagdo
de favela para produzir sentidos de impacto ambiental urbano. A exploracao desse item se
justifica por ser, no meu ver, uma evidéncia da produ¢do de antagonismos para validacao,

nesse caso, do sentido de impacto ambiental urbano, autorizado pelo ENEM.

A edigdo de 2011, assim como as anteriores, destaca a tematica ambiental. Nesse item
tem-se um exemplo de correlacionar problemas urbanos a favela, sem tensionar a
compreensdo de déficit habitacional e dos processos de urbanizagao no Brasil, por exemplo.
O texto recurso garante uma homogeneidade espacial, afirmando a escala nacional das
favelas que, nas suas palavras, “fazem parte de um terco dos municipios do pais”. E possivel
afirmar, entdo, que as escalas sdo imobilizadas por essa forma de defini¢do do nacional. A
operacdo significativa em torno da articulacdo entre sociedade, natureza e favela ¢
organizada, no enunciado, por exemplo, pela no¢do de desordenamento territorial. Ademais,
¢ viavel a andlise de sentidos em torno da producdo negativa de favela, desde o texto recurso,
a selecdo do elenco de afirmativas, o que pode ser percebido como item que autoriza uma

imaginagdo geografica, profundamente hierarquizada.

Na minha avaliagdo, o item promove uma violéncia epistémica ao garantir uma
personificacdo da “favela”, impedindo a interpretacio dos processos desiguais da
urbanizag¢do brasileira como processo estreitamente vinculado ao capitalismo dependente®. O
“sujeito” favela seria, no texto de recurso, autonomizado, agindo sobre o espaco,
“margeando”, “pendurando”, ao passo que o enunciado do item confia numa “caracteristica
comum a esses espagos” que seriam responsaveis (mais uma vez, sujeitos) pela “ocupacio de
areas de risco”. Permito-me concluir a anélise do item, observando a significacao da favela
metonimicamente estabelecida pelo desordenamento territorial. Assim, entendo que tal
significacdo se faz no terreno do antagonismo, aqui compreendido pelo “ordernamento

territorial”. Nesse item, o sentido de favela é autorizado como espago fora da ordem.

91Para discussdo da formagao espacial do urbano brasileiro, vide, por exemplo, os titulos de Milton Santos
(dentre eles “Urbanizacdo Brasileira”).
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QUESTAD 34 , e e BB B BABBEEE

Os chinages ndo atrelam nenhuma condiclo para
afaluar investimentos nos paises afncanos. Outro
ponla interessants & a venda e compra de grandes
samas da Areas, posteriorments cercadas. Por sa
iratar de paizes insldveis & com governas ainda nao
consolidados, teme-se que algumas nacdes da Africa
inrnem-ga literalmante protetorados.

SRANCOLL, F Chinik b b reoved widtimantad ni Ao
RIS B LSRR D e o 7
Deligatrivli e B2 e et By o, Al ! 200 dllx 20110 (lcka Shaaney

A presenca econdmica da China em vaslas dreas do
giaba & uma realidade do século XXI. A partir do i,
coma & possivel caraclenzar a relagdo ecandmica da
China com o cantinants africana?

@ Pala presenca cada veaz maior de investimentos diratos,
o que poda representar UMa amaaca A soberania dos
paises africanns ou manipulaglo das acdes desies

governos em favar dos grandes projetos.

Figura 4.18 —1.34, edi¢do 2011.

Cumpre explorar que até o0 momento foi possivel observar como a metafora sociedade
natureza organiza o aprendizado espacial, em torno da hegemonizagdo de certos sentidos,
considerando, por exemplo, a comparagdo entre grupos sociais e praticas espaciais, percebida
como operagdo significativa. Entendo, sobretudo, que tais imaginacdes geograficas
dependem de metonimias da transformacdo da paisagem, possibilitando, por exemplo, a
comparagdo entre “sistemas culturais”. Convém agora analisar de que forma essa metafora
sociedade-natureza adere a outras cadeias de significagdo, como apropriagdo de recursos
naturais, a partir da mobilizacdo de escalas. Conforme tensionado no capitulo anterior, a
fixacdo de escala ¢ inerente ao aprendizado espacial, e, como se observa no item acima, a
resolucdo do item depende do aprendizado sobre a relagdo entre China e Africa. Entendo que
esses dois significantes sdo atuantes na interpretagdo de movimentos de escala e que o
enunciado desse item da edi¢do de 2011 busca dirigir uma interpretacao entre China e o
Continente Africano, para interpretar a “presenga econdmica da China”, o que de imediato ¢

um enunciado que problematiza as relagdes de poder.
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A associagdo entre o texto recurso e o enunciado sublinha uma estratégia do item, que
¢ comum em outros processos pedagogicos da avaliacdo, posto que, no meu ver ¢ também
uma tatica do processo de ensino de Geografia: a personificagdo de localizagdes e praticas
espaciais. Essa afirmativa estd inspirada diretamente no entendimento de que o aprendizado
espacial, como qualquer outra cadeia significativa, depende da tessitura de metonimias e
comumente recorremos a elas, como professores a favor da logica da conversao da China, ou

da urbanizagdo, por exemplo, em sujeitos dos processos espaciais.

Entdo, nesse item a personagem China ¢ o sujeito da ameaga da soberania ¢ da
compra de terras na Africa, desde a elaboragdo do enunciado a afirmativa gabarito,
considerando ainda o fato de que o enunciado induz & consequéncia dessa relagdo
(mobilidade escalar). Importa, neste momento, analisar o gabarito, afirmando a expressao:
“ameacga a soberania dos paises africanos”. Entendo que, na medida em que autoriza uma
interpretagio entre China e Africa, como personagens, essa pedagogizagdo escalar também
impede a complexidade das praticas espaciais envolvidas, diante da omissdo das profundas
desigualdades materiais estruturantes dessa divisdo territorial do trabalho. Em outras
palavras, ha chineses desapropriados e demasiadamente miseraveis como os povos do Sahel.
Assim, nessa relacao de verticalidade material inerente a oferta de recursos naturais, atores
privilegiados que atuam nessa relacdo escalar sdo precisamente certos grupos em torno de

negociatas proprias do sistema mundo colonial.

O que essa afirmativa anuncia ¢ o prejuizo de homogenizagdo da relacdo China e
Africa, em dueto, em personagens uniformes e ilesos de sua multiplicidade. Portanto,
entendo que a multiplicidade — que na interpretagdo espacial aqui privilegiada - ¢ motor
dessa relacdo escalar e € passivel de ser visivel na significagdo de relagdo econdmica, fixada
na movimentagdo escalar China e Africa, tampouco fora considerada na construgio do

enunciado e nas alternativas do item aqui analisado.

O que, com efeito, deixa a pergunta: se, em exames dessa especificidade, em que ha
pouco tempo de reflexdo para a resposta, a personificacao e sua correlata homogeneizagao do
espago seriam caracteristicas diretas do item que tensionam o problema espacial. Sem

duvida, hesito em confiar numa Unica resposta a indagacdo, mas de fato considero que a
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personificacdo pode ser tomada como um movimento retdrico, uma configuracao especifica
das cadeias de equivaléncias construidas no aprendizado espacial, ainda que, para tal,
tornemos a multiplicidade e coetaneidade reféns das imaginagdes geograficas eleitas nesse

tipo de avaliagdo. Pretendo, ao final deste capitulo, retornar a essa ideia.

A propésito dessa argumentacao, € vidvel perceber na nossa consideracdo da relagao
natureza-sociedade, outras cadeias metonimicas que recorrem a personifica¢do ou a figura de
estilo prosopopeia®”, para construir uma homogeneizagdo relativa e contingencial das
imaginacdes geograficas, tendo por fim o aprendizado espacial. Nossa analise, ordenada,
aqui, apenas em torno de um item que no nosso julgamento decorre de uma metafora mais
ampla que ¢ a relagdo sociedade — natureza, identifica que enunciados com caracteristicas tao
especificas quanto os do ENEM (enxutos e dirigidos a selecdo da verdadeira afirmativa) sdo
frequentemente construidos em torno de prosopopeia. Seguindo essa argumentacdo para
vislumbrar algumas cadeias metonimicas, aquelas que reconhego como frequentes no Exame,
proponho especular a respeito da personificacdo da técnica no aprendizado espacial. Percebo,
nas andlises dos itens, forte referéncia a técnica, as revolucdes cientificas, em especial,
quando o texto recurso apresenta-se com trechos de Milton Santos, um dos icones do

pensamento geografico brasileiro.

Com efeito, percebo a centralidade da discussdo da “técnica” para tratar, por
exemplo, da divisdo territorial do trabalho, e na fixacdo do sentido de globalizagdo, algumas
das cadeias de equivaléncias privilegiadas nos estudos desse autor. Nessa direcao, vejo que
os itens que perfazem esse percurso analitico sdo passiveis de serem interpretados no terreno
da metafora sociedade natureza, com a centralidade da transformagdo do espaco e de
processos espaciais. Assim como fica evidente na analise das provas, os itens com referéncia
a ciéncia geografica podem ser percebidos como aqueles que recorrem mais proximamente
ao fluxo de cientificidade para a validacdo da verdade, e que por vezes dependem da
apresentacdo de fragmentos de textos académicos como recursos para o exame. Dessa forma,

convém notar a importancia para a técnica, como para a constru¢do dos saberes validados

92De acordo com o portal PRIBERAM, a palavra prosopopeia vem do grego prosopopoiia, dramatizagdo, agdo
de atribuir falas a uma personagem. Apoio-me nesta raiz da dramatizag@o para atribuir o sentido de personagem
na argumentag@o aqui exposta.
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organizados pela metafora natureza- sociedade, que pode ser discutida a partir do fragmento

abaixo.

Questao 2

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnologicas
e seu impacto nos processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na
organizagdo do trabalho e/ou da vida social.
H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no
processo de territorializagdo da producao.
H18 - Analisar diferentes processos de produgdo ou circulagdo de riquezas
e suas implicagdes socio-espaciais.
H19 - Reconhecer as transformagdes técnicas e tecnologicas que
determinam as varias formas de uso e apropriagdo dos espagos rural e
urbano.
H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificagdes
impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

(Matriz de Referéncia do ENEM, 2009)

Antes, eram apenas as grandes cidades qgque se
apresentavam como o império da técnica, objeto de
modificacbes, suspensdes, acréescimos, cada vez mais
sofisticadas e carregadas de artificio. Esse mundo
artificial inclui, hoje, o mundo rural.

SANTOS, M. A Natureza do Espago. Sao Paulo: Hucitec, 1996,

Considerando a transformacdo mencionada no texto,
uma conseguéncia socioespacial que caracteriza o atual
mundo rural brasileiro &

© areducdao do processo de concentracao de terras.
o aumento do aproveitamento de solos menos férteis.
® a ampliacdo do isolamento do espaco rural.

® a estagnacido da fronteira agricola do pais.

@ a diminuicdo do nivel de emprego formal.

Figura 4.19 - edigdo 2010, 1a. Aplicacao

Nos casos aqui assinalados para centralizar a técnica, a fim de interpretar o espago-

tempo, € interessante analisar a mobilizacdo de sentidos provocados pelo enunciado e se eles

o fazem referindo-se ao texto. Essa observagdo ¢ levada em conta, uma vez que, no nosso

inventario, identifiquei itens em que o enunciado pouco ou nada se remetia ao texto do

recurso. Tal qual um adereco, a referéncia cientifica, apenas por sua condigdo de
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cientificidade, do status do saber verdadeiro, inaugura uma autoridade ao item, ainda que ndo

seja empregada para a resolugdo da resposta.

Esse item apresenta o fragmento de Milton Santos para contextualizar a técnica como
sujeito da transformacdo da relagdo sociedade natureza, nomeada no enunciado como
“consequéncia socioespacial”’. Para realizacdo dessa selecdo de afirmativa-resposta, o
elaborador, conforme se evidencia, opta por afirmativas curtas, que sinalizem a consequéncia
da mudanca da técnica. Cabe salientar, contudo, que no fragmento de Santos esta colocado o
debate da relagdo campo-cidade que por sua vez € prescindida da resolucdo do item,
garantindo exclusivamente “a consequéncia” da mudanca na técnica. Esse tipo de estrutura
do item, no meu ver, reduz o aprendizado espacial do que chamo aqui da metafora sociedade-
natureza a ordem da técnica, sem a fecunda problematizacao das relagcdes de trabalho, e da
divisdo espacial do trabalho, tensionada, por exemplo, no mesmo item, reconhecendo as

possibilidades do trecho, convertido em recurso.

Queastia 9

Mo saculo XX, para alimeantar um habitante urbamns, ararm
mnecassirias carca da 60 passoas rabalhamndos Mo Campo.
Es=a proporgcic foi sa maodificandos ac longo destas does
saculos. Em cartos paisas, hoja, & um habitantae rural
para cada dez urbanos.

BANTOE. L da Bl Paue EDUSF, 200

O autorax e Uma andéncia da aumeantas de produtivicace
agricola por trabalhador rural, na gual Manos eSEnas

produzant maess ahmeantos, gua poda sar axplicada

2 pala axigéncia de abastacimeants: das populadgias
urbanas, gqua wrabalham rmajoritanamanta Oo Setor
primarrio da sconomia.

2 pala imposicdSo da govarnos gua criam politicas
acomndmicas para o favoracimantos do créadito agricola.

= peala incorporacacs homogéaneaa dos agriculioras as
tdcnicas da modernizacis, sobratudo na relacao
latfdndia-rminifdndoe.

@ pala dinamiZacao acondmica dassa sator @ utilizagan
de novas Bcnicas a sguipamantos de prodoecin
palos agricultorss.

B paloacesso as novas tecnologias, o gue faz com que
araas am altas lattudas, acima da 86°. passassarm a
sar grandeas produtoras agricolas._

Figura 4.20 - Edi¢ao 2010, 2a. Aplicagao.
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Quando o enunciado condiciona a leitura do texto a uma explicagdo concisa (o que
venha a ser a logica do TRI), perde, por exemplo, o potencial da discussao oferecida pela
publicacdo citada, que, alids, favoreceria oportunamente a discussdo da relagdo campo —
cidade. No proprio recurso do item agora explorado, ha evidente explicitacdo das fungdes da
relacdo campo-cidade, enquadrada no modelo desenvolvimento desigual capitalista. Tais
fungdes, porém, ndo foram exploradas no enunciado, o que, no meu ver, exclui a potente
reflexdo sobre a discussdo entre campo-cidade e os impactos sociais e geograficos em
decorréncia desse sentido de “produtividade” que, a propdsito, ¢ garantido pela afirmativa
gabarito. Ou seja, ainda que o item favoreca a leitura de texto cientifico, o
comando/enunciado poderia reduzir a interpretacdo do autor a favor de uma aprendizagem

que prescinda, inclusive, da compreensao do texto e da contextualizagcdo do autor.

Outro item, também como base em referéncia da ciéncia geografica, traz a discussao
da técnica, com a ado¢do da prosopopeia. Nesse item, o enunciado inverte uma relagdo
central no debate que envolve a transformagdo das relagdes de trabalho, a técnica e a
producgdo do espaco, objeto de discussdes da perspectiva critica da Geografia, citando apenas

alguns: Harvey (2001, 2011) e Porto — Gongalves (2012).

QUESTAO 21 s e e s seseESRERSE

Aintroducio de novas tecnologias desencadecu uma
série de efeitos sociais que afetaram os trabalhadaores
e sua organizagdo. O uso de novas tecnologias trouxe
a diminuicdo do trabalho necessario gue se traduz na
economia liquida do tempo de trabalho, uma vez que,
com a presenga da automagio microeletrénica, comegou
a ocorrer a diminuicdo dos coletivos operarics e uma
mudanga na organizagdo dos processos de trabalho.

Rewvista Elstrénica de Gecgrafia ¥ Cidncias Sociales
Universidad de Barcalora. W° 170(9), 1 ago. 2004

Autilizacdo de novas tecnologias tem causado indmeras

alteragdes no mundo do trabalho. Essas mudangas s80

observadas em um modelo de produg8o caracterizado

© pelo uso intensive do trabalho manual para
desenvolver produtos auténticos e personalizades.

@ pelo ingresso tardio das mulheres no mercado de
trabalho no setor industrial.

@ pela participacdo ativa das empresas e dos proprios
trabalhadores no processo de gualificagdo laboral.

@ pelo aumento na oferta de vagas para trabalhadores
especializados em fungdes repetitivas.

@ pela manutengdo de esfogues de larga escala em
funcio da alta produtividade.

Figura 4.21 —1.21, edigdo 2011.
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Para esses autores, a revolugdo técnico-cientifica ¢ fruto da luta de classe, como
estratégia de coercdo politica e social, repercutindo em substanciais transformagdes na
organizacao territorial do trabalho, isto €, na divisdo territorial do trabalho. Um debate
estruturante no pensamento de Milton Santos, garantindo que ndo ha como pensar o sistema
técnico dissociado do sistema de agdes (idem).A respeito dessa discussdo, convém, ainda que

sinteticamente, citar Porto Gongalves (id.).

A evolugao da tecnologia no mundo moderno-colonial ndo se conta somente
observando a relacdo dos homens e mulheres com a natureza, campo
privilegiado da razdo técnica, mas sim, analisando-se o conjunto dos
desafios historico-politicos colocados em situagdes bem concretas onde a
relagdo do capital para controlar a natureza do processo de trabalho,
pressupunha o controle do préprio trabalhador ¢ de seus corpos (...). A
substituicdo de trabalho vivo por trabalho morto (maquina), mais do que
uma mudanca técnica, ¢ uma mudanca das relagdes de poder, por meio da
tecnologia. (2012: p.78)

Entendo que o enunciado do item, entretanto, provoca apagamentos em relagdo aos
conflitos inerentes a luta de classes, significando, pois, uma razdo técnica inodora, indcua.
Em outras palavras, no jogo politico que sustenta a imaginacao geografica, a significacao da
técnica como sujeito e das relagdes de trabalho como objeto esvaziam o sentido de conflito,

ou seja, retiram-no do sistema de significacdo autorizado no item.

Além disso, nesses exemplos, ¢ possivel evidenciar o que venho discutindo como a
logica da causalidade, estruturando o item. O enunciado do item -hd pouco destacado-
interrompe os fluxos de sentidos a partir da metonimia entre técnica e espago. Se por um lado
tal associagdo de continuidade € precisa para compreensao da transformagdo das/nas praticas
espaciais, por outro, o pragmatismo que carateriza o item (muito enxuto, em fun¢do do tempo
de resposta do candidato, impondo uma unica logica de causalidade) constrange outros
fluxos de sentidos sobre a técnica, necessarios para problematizacao social do tema. O tema,
alids, ¢ uma das grandes preocupagdes de Milton Santos em sua extensa produgdo
bibliografica. Interessante notar que nas analises dos itens que tensionavam a significacao da
técnica, pude verificar com frequéncia a constru¢do da equivaléncia técnica, globalizacao,
relacdo de trabalho, transformacdo do/no espago-tempo e produtividade. Havendo, por

exemplo, itens que buscam a contestacdo da associacdo entre técnica e problema ambiental.

212



A respeito desse argumento, convém a analise de como o enunciado contribui para
construcdo do sentido de territdrio (especialmente com o significado de extensdo territorial)
metonimicamente associando-o ao problema ambiental. Esse item, assim como o0s
anteriormente citados, recorre a fragmento de texto académico (do Prof. Aziz Ab'Saber) para
problematizar a substitui¢ao da cobertura vegetal na Amazodnia Brasileira. De fato, o item, ao
propor a logica de causalidade para interpretar a queimada (como problema ambiental),
associando-a a expansdo do agronegdcio (cultivo da soja e monoculturas mecanizadas),
estabiliza metonimicamente a interpretacdo de dimensdo do territério e de problema
ambiental, ao mesmo tempo em que o texto selecionado opera com a mobilizagdo escalar

(“floresta amazonica” e “maior patrimonio natural do pais”).

QUESTAO 06 100000000000 0000000000000 00000000

A Floresta Amazdnica, com toda a sua imensid&o, ndo vai estar ai para sempre. Foi preciso alcangar toda essa
taxa de desmatamento de quase 20 mil quildmetros quadrados ao ano, na (ltima década do século XX, para que uma

pequena parcela de brasileiros se desse conta de que o maior patriménio natural do pais esta sendo torrado.
AB'SABER, A. Amazénia: do discurso & préxis. $30 Paulo: EJUSP, 1996

Um processo econdmico que tem contribuido na atualidade para acelerar o problema ambiental descrito é:

() Expanséo do Projeto Grande Carajés, com incentivos & chegada de novas empresas mineradoras.

) Difuséo do cultivo da scja com a implantagdo de monoculturas mecanizadas.

® Construcdo da rodovia Transamazonica, com o objetivo de interligar a regido Norte ao restante do pais.

® Criagdo de areas extrativistas do latex das seringueiras para os chamados povos da floresta.

@ Ampliacdo do polo industrial da Zona Franca de Manaus, visando atrair empresas nacionais e estrangeiras.

Figura 4.22 — 1.6, edicao 2009.

A construgcdo do enunciado, entendida aqui como operacdo de sele¢do curricular,
privilegia a cadeia de equivaléncia entre fator econdmico (como principal fator para a
producao do espaco-tempo) e a sedimentacdo de sentidos espaciais (ou fundamentacao
contingente do espacgo). Entendo que essa cadeia de equivaléncia € sustentada pela logica de
causalidade, o que mais uma vez vem a confirmar a frequéncia desta operacdo na construgao
do item. Sem duvida, a logica de causalidade pode ser percebida nesses exemplos como
operacdo que contribui para interromper os fluxos de sentidos espaciais. Tal afirmativa
tampouco desconsidera os constrangimentos decorrentes dessa operagdo para o aprendizado
espacial em escala nacional. Como ilustracdo desse argumento, sublinho os itens 13 e 15 da

edi¢do de 2010 (1a. Aplicagdo, caderno azul).
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No tocante ao item 13, cabe sublinhar a tematica ¢ mais uma vez a significacdo de
territorio. O enunciado produz o corte antagonico, legitimando a delimitacao de sentidos, a
partir de sua estrutura da légica da causalidade, algo, na nossa opinido, muito préximo ao
item anteriormente explorado. Ademais, o comando/enunciado retoma fragmento de texto
institucional (Ministério das Relagdes Exteriores) para descrever disputas de fronteiras entre
Brasil e Bolivia e a anexacdo do Acre. Interessa-nos interpretar, por exemplo, que a
associacdo metonimica - para significar territdrio - agrega narrativa temporal sobre o fluxo
migratdrio e as condi¢des dos trabalhadores, mobilizando escalas e fixando o sentido de
nacional, algo que fica denunciado pela nominacdo dos “fatos que ocorreram”. Isso nos leva
a considerar, por exemplo, que as praticas espaciais foram convertidas, no enunciado, em
“fatos” e, de certo modo, sedimentam a coesdo espaco-tempo, por nds defendida como

necessidade para o aprendizado espacial em escala nacional.

Assim como destacado no item anterior, aqui, a légica da causalidade, para
interromper o fluxo de sentidos, apresenta a justaposicdo entre o gabarito e o texto recurso.
Esse tipo de estruturagdo do item esta presente em outros casos, contudo, ha de se destacar
que o tratamento da tematica da formagao territorial do Brasil levou em consideracdo o que
entendo como entrecruzamento tematico e conceitual que valoriza a coesdo espago-tempo.
Em outras palavras, o item mobiliza escalas, trata do fluxo migratério, de problemas
regionais e da formacao de fronteira, que seriam sentidos, saberes e conceitos muito caros ao
aprendizado espacial para a compreensdo da relacdo sociedade-natureza. Fica evidente no
item o impacto politico de uma atividade extrativa na Amazodnia, além da mobilidade da

forca de trabalho para consolida¢do da atividade econdmica.
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Questdo 13

As secas e o apelo econdmico da borracha — produto
que no final do século XIX alcangava pregos altos nos
mercados interacionais — motivaram a movimentagio
de massas humanas oriundas do Nordeste do Brasil para
oAcre. Entretanto, até o inicio do século XX, essa regido
pertencia & Bollvia, embora a maioria da sua populacio
fosse brasileira e ndo obedecesse & autoridade boliviana.
Para reagir & presenca de brasileiros, o governo de
La Paz negociou o arrendamento da regido a uma
enfidade internacional, o Bolivian Syndicate, iniciando
violentas disputas dos dois lades da fronteira. O conflito
&6 terminou em 1903, com a assinatura do Tratado de
Petropaolis, pelo qual o Brasil comprou o territbrio por 2
milhdes de libras esterlinas.

Dispanivel sm: www.mra.govir. Azesso em: 03 nov2)08 (2dapeads).

Compreendendo o contexto em que ocorreram oS
fatos apresentados, o Acre tormou-se parte do territdrio
nacional brasilaira

0O pela formalizagio do Tratado de Petrépolis, que
indenizava o Brasil pela sua anexacio.

® por meio do auxilio do Boliian Syndicate acs
emigrantes brasileiros na regido.

devido 4 crescente emigracdo de Drasileiros gue
exploravam os seringais.

© em funcdo da presenga de inlmeros imigrantes
esfrangeiros na regido.

0@ pela indenizagBo que os emigrantes brasileiros
pagaram & Bollvia.

Questio 15

Ausina hidrelétrica de Belo Monte sera construlda no ria
Xingu, no municlpio de Vitdria de Xingu, no Para. Ausina
serd a terceira maior do mundo & a maior totalmente
brasileira, com capacidade de 11,2 mil megawatts. Os
Indios do Xingu tomam a paisagem com Seus cocares,
arcos e flechas. Em Altamira, no Pard, agricultores
fecharam estradas de uma regido gue serd inundada
pelas Aguas da usina.

BACOCCIMA, D QUERCZ, &.; BORGES, R. Fim da Isilda, mmega da corfushs
Istad Dinhairo. 4na 13, n. BE8 28 abe 2010 (2damaco)

(Osimpasses, resisténcias edesafios associados 4 construgio
da Usina Hidrelétrica de Belo Monte estdo relacionados

O a0 potencial hidrelétrico dos rios no norte e nordeste
quando comparados &s bacias hidrograficas das
regifes 3ul, Sudeste e Centro-Oeste do pals.

4 necessidade de equilirar & compatibilizar o
investimento no crescimenta do pals com os esforgos
para a conservago ambiental.

® 4grande quantidade de recursos disponiveis para as
obras e & escassez dos recursos direcionados para o
pagamento pela desapropriacdo das terras.

® ao direito historico dos indigenas & posse dessas
terras & & auséncia de reconhecimento desse direito
por parte das empreiteiras.

@ 3o aproveitamento da mo de obra especializada
disponivel naregido Norz e ointeresse das construforas
na vinda de profissionais do Sudeste da pals.

Figura 4.23 —1.13 e I.15 da edicdo de 2010

Quanto ao item 15, seria possivel seguir explorando outro caso de significacao de
territério, a partir de um entrecruzamento tematico e conceitual de um debate ambiental na
atualidade, de impacto da opinido publica em escala nacional: a constru¢ao da Usina de Belo
Monte. Além do fragmento que sustenta o recurso ser retirado de revista de grande
circulacao, o tema ¢ altamente disputado, o que, no nosso ver, daria ao item a autorizagao de
dar visibilidade a qualquer corte antagonico, responsavel pela pedagogiza¢ao nacional de tal
polémica. Nota-se, por exemplo, que o enunciado promove a operacao de causalidade
construida a partir dos “impasses, resisténcias e desafios” (metonimias) e da construgdo da

usina. A luz da teoria do discurso, ¢ viavel interpretar que tal equivaléncia dilui os sentidos e
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promoveria (hegemonizaria) uma generalizagdo das reivindicagdes, sem particularizar os

conflitos e os atores sociais na disputa em torno do projeto.

O enunciado tensiona uma solu¢do para essa equivaléncia decidida pela afirmativa
“b”. O item, assim, pedagogiza o conflito em torno do territério objetivado pela Usina,
considerando uma solugdo consensual, a partir especialmente de significantes como
“compatibilizar” e “equilibrar”, a¢des, cujos sentidos sdo interrompidos pelo par antagonico
“investimento” e “conservagdo ambiental”. E sabido que o conflito territorial

necessariamente envolve reivindicagdes de distintos grupos, algumas delas anunciadas no

r

fragmento da “Isto ¢”. Ao deixéd-las no siléncio do enunciado e do gabarito, hda uma
homogeniza¢do do conflito, que, no nosso ver, fragiliza esse aprendizado espacial, ao
obscurecer praticas espaciais especificas que empoderam esses grupos. Entendo que o item
15 ao favorecer uma “atualidade”, pedagogizando-a, necessariamente valida uma verdade em
escala nacional, que implica silenciamentos perigosos na disputa territorial em tela.

Questdo 17

Coube aos Xavante e aos Timbira, powvos indigenas
do Cerrado, um recente e marcante gesto simbdlico: a
realizagio de sua tradicional corrida de toras (de buriti)
em plena Avenida Paulista {(SP). para denunciar o caerco
de suas terras e a degradacdo de seus entornos pelo
avango do agronegdcio.

RCTARDD, B RICARDD, F. PFovas indigenas do Brasii: 2001-2008. Sac Peula: inssoasa

Socicambiontel, 2006 (edapsado).

A guest8o indigena contemporanea no Brasil evidencia
a relagdo dos wusos socioculturais da terra com oS
atuais problemas socicambientais, caracterizados pelas
tensdes entre

-@- a expansd3oc territorial do agronegocio, emnm especial
nas regides Centro-Oeste & MNorte. & as leis de
proteco indigena e ambiental.

@ os grileiros articuladores do agronaegdcio & os povos
indigenas pouco aorganizados no Ceaerrado.

® as leis mais brandas sobre o uso tradicional do meio
ambiente & as severas leis sobre o uso capitalista do
meio ambiente.

® os povos indigenas do Cemado e os polos econdmicos
representados pelas elites industriais paulistas.

& o campo e a cidade no Cerrado, que faz com qus as
termras indigenas dali sejam alvo de invasdes urbanas.

Figura 4.24 —1.17, Edi¢ao 2010.

Em funcdo da densidade dos temas tratados no item 15, convém recorrer a exemplos
que, tratando de temas muito parecidos, interrompem o fluxo de sentidos, ou seja, produzem
selecdes de saberes que no meu ver evitam silenciamentos a partir de homogenizagdes, como

as destacadas no gabarito anteriormente explorado.
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O texto-recurso do item 17 ¢ extraido de ONG ambiental, narrando um ato politico na
Avenida Paulista protagonizado por Xavantes. Interessante notar que o conflito territorial,
passivel de ser interpretado no item como sentido que constrdi a metafora da sociedade
natureza, tem, no espago urbano, o locus da reivindicagdo politica. E diferentemente das
selecdes e interrupcdes de sentidos flagrantes no item 15, aqui ¢ possivel evidenciar a
constru¢do do sentido de conflito nomeando atores sociais e localizando-os espacialmente.
Mesmo adotando a logica de causalidade como operacdo de validagao e exclusao de saberes,
o item dimensiona o conflito territorial entre agronegocio e “as leis de prote¢do indigena e
ambiental”, nominagdes construidas como par antagdénico que sedimenta os fluxos de
sentidos para definir a disputa territorial. A despeito dessa consideragdo, julgo conveniente
tratar de temas em torno do conflito territorial expondo atores e espagos envolvidos, ao invés
da aposta no discurso da ‘“solucdo”, cujas articulagdes hegemonicas tendem a promover
apagamentos, que, em escala nacional, comprometem o entendimento da luta. Na sequéncia,
exploro o item 08, que tensiona temadtica ja apontada no item 15 (o impacto ambiental das

hidrelétricas), cabendo, entdo, para fins de discussdo, as comparagdes entre 0s mesmos.

Cuestio ] 1

A economia modema depende da dizsponibilidade
de muita energia em diferentes formas, para funcionar e
crescer. Mo Brasil, o consumo tolal de energia pelas
indistrias cresceu mais de quairo vezes no periodo entre
1970 e 2005. Enguanio o= invesiimentos em energias
limpas & renovaveis, como solar & edlica, ainda sao
incipientes, ao s& avaliar a possibilidade de instalagio de
usinas geradoras de energia elefrica, diversos fatores
devem ser levados em consideragcio, tais como os
impactos causados ac ambiente e as populagdes locais.

RICARDD. B.; CAMPANIL, M. Almanagus Brazil Socicambiantal
Sdc Padc: Instivie Sccloamciantal. 2207 (a@daccadc)

Em uma siluagao hipotetica, opiou-se por construir uma
u=sina hidrelétrica em regido que abrange diversas gueadas
d'agua em rios cercados por mata, alegando-se gQue
causana impacio ambiental muito menor que uma usina
termelatrica. Entre o= possiveis impactos da instalacio de
uma usina hidrelatrica nessa regido, inclui-ze

a poluigio da agua por metais da usina.

a destruicio do habital de animais terrestres.

o aumento expressivoe na liberagSo de CO: para a
atmosfera.

o consumo ndo renovavel de foda agua que passa
pelas turbinas.

o aprofundamenio no leifo do no, com a menor
deposigio de residuos no trecho de rio anterior a
represa.

@ 8 @ee

Figura 4.25 - 1.8, edi¢do 2009.
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Assim como no item 17 ha pouco analisado, o texto-recurso desse é extraido de
publicacao de organizacao ndo governamental e narra o conflito entre producao de energia e
conservagdo ambiental. Também como vimos nos itens anteriores, especialmente no item 15,
o enunciado — a partir da logica de causalidade — problematiza os impactos ambientais na
construcdo de hidrelétrica, sem a precisa localizagdo, sinalizando ser somente “uma situa¢ao
hipotética”. Contudo, a descri¢ao da paisagem a ser afetada, induz ao inventario dos passivos
ambientais, resultando no item “b”, como alternativa-gabarito. Interessante notar que o corte
antagdnico, sublinhado pela operagdo da causalidade, também ¢é construido pelo par fator

econdmico e fator ambiental.

Analisando essa Ultima sequéncia de itens, pudemos perceber que a sedimentagdo da
metafora aqui destacada sociedade-natureza nas imaginagdes geograficas do ENEM, faz-se
por cadeias de equivaléncia que operam metonimias em torno dos pares antagOnicos:
antropico x natural, econdomico x ambiental, hidrelétrica x indio, agronegdcio x floresta. A
construcdo dessas articulagdes discursivas para interpretar imaginagdes geograficas centradas
no conflito, por vezes, silenciam os atores e os projetos particulares em disputa, a servico de
universaliza¢des guardadas, inclusive, sob o par antropico x natural. Isso porque, criados sob
operagoOes de causalidade, o item e especialmente sua alternativa gabarito podem autorizar o
sentido da“inevitabilidade” da transformagdo do espago. Portanto, ¢ viavel afirmar que tal
comportamento do item permite sentidos preservados (ou pervertidos, no sentido de Diaz
Barriga, 2008) como verdadeira “solu¢cao” ao problema do conflito territorial, ainda que nao

fosse localizado, somente anunciado com “‘situacao hipotética”.

Dando sequéncia a problematizagdo da metafora relagdo sociedade — natureza,
gostaria de analisar o par antagdnico antrépico X natural como articulacao discursiva que
empodera outras equivaléncias da imaginacdo geografica. Vale, neste momento, continuar
com a analise de itens cuja inten¢do seja problematizar temas profundamente disputados na

atualidade, como as mudangas climaticas.
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Cuest 1

As mudangas climaticas e da vegetagio ocomridas
nos tropicos da América do Sul tém  sido bem
documentadas por diverzos autores, existindo um grande
acuomulo de evidénciaz geologicas ou paleoclimatolagicas
que evidenciam essas mudancas ocomidas durante o
Quaternaro nessa regido. Essas mudangas resultaram em
restricio da distribuicdo das florestas pluviais, com
expansbes concomitantes de habifsls ndo-florestais
durante periodos aridos (glaciais), seguido da expansio
das florestas pluvisis e restricdo das areas nao-florestais
durante pericdos umidos (interglaciais).

Disponiwal e hitpo'zoo blooutpr.br. Acesso omc 1 malo 2003

Durante os pericdos glaciais,

@ as areas ndo-florestais ficam restritas a reflgios
ecologicos devido a baixa adaptabilidade de espécies
nido-florestais @ ambientes aridos.

@ grande parie da diversidade de espeécies vegetaiz &
reduzida, uma wvez que necessitam de condigbes
semelhantes a dos periodos interglaciais.

® a vegetacio comum ao cerrado deve ter se limitado a
uma pequena regido do cenfro do Bragil, da qual =e
expandiu até atingir a atual distribuigio.

@ plantas com adapiacBes ao clima arido. como o
desenvolvimento de estruturas que reduzem a perda
de agua, devermn apresentar maior area de distribuicdo.

@ florestas fropicais como a amazbnica apresentam
distribuicdo geografica mais ampla, uma vez que sao0
denzas & diminuem a ac&o da radiagdo solar 2obre o
=0lo & reduzem o3 efeitos da aridez.

Figura 4.26 — 1.9, edigao 2009.

Com afirmativa-gabarito “d”, o item recorre a fonte cientifica para fragmento do texto
recurso, que descreve, brevemente, as consequéncias da mudanga climdtica no quaternario.
Nesse item, ¢ interessante observar que a constru¢do da validade da afirmativa depende da
paisagem estruturante, narrando as transformagdes do espago-tempo. Embora, a principio,
esse item com a tematica paleoclima possa parecer distante da relagdo metaforica sociedade-
natureza, ndo devemos nos esquecer que a fixacao do sentido de mudanga climatica tem sido
um frequente objeto de autorizagdo de imaginagdes geograficas. Nesse caso, o item em tela
sugere uma das poucas autorizagdes em que a validade do sentido se deve ao debate
paleoclimatico e em fun¢do do tempo do fendmeno, excluindo, obviamente, as articulagdes
antropocéntricas para a explicacdo. Como fora dito, regularmente a tematica da mudanga do
clima em escala global tem sido objeto de exame, pedagogizando outro discurso atual e
polémico que cerca, por exemplo, as mudangas do comportamento da atmosfera. O discurso
hegemonizado nesses itens, ndo acidentalmente, exclui o par antagdnico antropico x natural e
cadeias de equivaléncias para legitimar articulagdes antropocéntricas (exclusivamente) para

tratar pedagogicamente do discurso ambiental.
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Vilido reforcar que, nos itens dessa tematica, ha tendéncia ao emprego de textos
jornalisticos ¢ mesmo de divulgacdo cientifica como textos recurso. Ainda que ndo
esgotemos aqui esse debate problematizado por outros autores, convém, a partir da analise
desses itens observar que, salvo o debate do quaternario, os itens que tensionam a mudanga
climatica operam — ndo raras vezes- com a logica da causalidade e do par antropico x natural

para legitimar uma versao/discurso da transformagao do clima.

Uuamnl:! ]

Com a perspectiva do desaparecimento das
geleiras no Polo Norte, grandes reservas de petrélec e
minérics, hoje inacessiveis, poderfio ser exploradas. E j&
atigam a cobiga das poténcias.

¥0PE, 0. Guerra Fria sobee o Artico. Le monde diplomatigus Brasil.
Satmmbro, oo 2, 2007 (adaptads).

No cenério de que trata o texto, a explorago de jazidas de
petrdlen, bem como de mingries — diamante, ouro, prata,
cobre, chumbo, zinco - toma-se atraente ndo sd em
fungio de seu formidavel potencial, mas também por

O situar-se em uma zona geopalitica mais estavel que o
Oriente Médio.

@ possibilitar o povoamento de uma regifo pouco
habitada, além de promover seu desenvolvimento
econdmico.

@ garantir, aos paises em desenvolvimento, acesso a
matérias-primas e  energia, necessarias a0
crescimento econdmico.

@ contribuir para a reduglo da poluicio em é&reas
ambientalmente j& degradadas devide ao grande
volume da produglo industrial, como ocorreu na
Europa.

@ promover a participacio dos combustiveis fosseis na
matriz energética mundial, dominada, majoritariamente,
pelas fontes renovaveis, de maior custo.

Figura 4.27 — 1.82, edigao 2009.

Esse item ndo trata dos fatores / causas da mudanca climatica, mas opera com sua
significacdo como aprendizado prévio (logo, verdadeiro). Porém, com trecho de reconhecida
imprensa internacional, procura sinalizar (com o gabarito “a”) os efeitos econOmicos,
decorrentes do derretimento do Artico para a exploracio de recursos naturais. A anélise do
item permite aqui a discussdo da estrutura do enunciado fundamentando a interpretagdo do
texto na logica de causalidade somada a analise comparativa entre distintos recortes

espaciais, o que, em outras palavras, seria mobilizar escalas. Entendo que a afirmativa eleita

como gabarito opera com um sentido de “estabilidade politica”, a partir da comparagdo do
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Artico com Oriente Médio, sendo o primeiro mais estavel/seguro que o segundo, indicando,
de certa forma, os beneficios geopoliticos das mudancas climaticas para a exploragdao de

recursos.

Contudo, o item, especificamente na selecdo de alternativas, no nosso ver,
desconsidera a geografia do Artico, em especial, a fronteira Russia ¢ EUA, o que, em ultima
analise ndo fixa o sentido de “estabilidade” como calmaria geopolitica. Todavia, o item 82
permite um exercicio de interpretacdo sobre o discurso de uma geopolitica do futuro sendo
pedogogizada, o que na nossa avaliagdo exige do aprendiz a identificagdo de varidveis como
“recursos naturais” e “localizagdo” que, por sua vez, sdo elementos necessarios para a

qualificacdo do espaco.

Contudo, a afirmativa gabarito além das demais, ndo s6 reduz a interpretacdo de uma
projecao do futuro, como também desconsidera, como vimos, a localizacao para definir o
sentido de estabilidade politica. O gabarito depende da decisdo de fixar o sentido de
“estabilidade politica” ao permitir a comparagio entre Oriente Médio e Artico. De fato, seria
possivel questionar se e por que tal afirmativa omitiria a localizagio das fronteiras do Artico,
particularmente a dos EUA e Russia, como zona reconhecidamente instavel durante a Guerra
Fria por abrigar potencial bélico nuclear (presente 14 até hoje). Fatos e localizagdes que, na
significagdo da comparagdo entre Artico e Oriente Médio, dependem da articulagdo

hegemonica em torno da “estabilidade politica”.

Logo, o gabarito ao ser fixado um sentido de “estabilidade politica” é permitida
também a sedimentacio de uma comparacio que garante o Artico como zona de fronteira
mais segura do que o Oriente Médio, hegemonizando uma interpretagdo escalar que omite a
complexidade das relagdes globais e locais, a multerritorialidade. O gabarito, na nossa
interpretagdo, favorecia uma leitura homogenia do espaco, classificando-o no antagonismo
estavel e instavel para significar as relagdes produzidas pela economia de mercado e

exploragdo de hidrocarbonetos, como objetos do aprendizado espacial.

Outro componente desse interessante item para as nossas analises estd em como a

logica de causalidade, no contexto da metafora aqui explorada, coisifica a natureza, a partir
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da metonimia recursos. De fato, nesse e noutros itens analisados, a metonimia entre
(13 2 (13 2 T4 : b . b
natureza” e “recursos da natureza” legitima uma continuidade material que produz e exclui
imaginacdes geograficas, presentes em aprendizagens do espago que hegemonizam a

natureza reificada. A respeito de tal argumento, convém explorar o préximo item.

Cuesda 1] 1

O homem construiu sus histdria por meio do
constante processo de occupaglc e transformacdo do
espago naturel. Ma verdads, o gue veriol, nos diversos
momentos da experiéncia humana, foi & intensidede dessa
exploragac.

Dmzenivel B M ey B TR C I TN S Lt B,

Acames o UF o Z00F |ecesmcoi

Uma dss conssguéncizs gue pode ser striculda A

cregcente  imtensficecio ds  e=plorscBo de  recursos

naturais. facilitsds pelo desenwvolvimenic tscnoldgico so
cngo da histdria. &

@ 8 diminuigdo do comércic entre pelses = regibes, gue
s tornarem sutoesuficientss ne produgSo de bens &
SEMVICOE.

@ B8 ocoménocie de desastree ambientsis de grandss
oroporgfes, como no ceso de derramamento de dleo
DOr NEVIoE petroleinos

& 5 mehora generalizeds das condigles ds wida da
populag8c mundial, = partir da eliminegioc  das
deeigusldadss econdmicee na tuslidads.

@ o desmatamento, gue &iminou grandes extansles de
diversos bicmas improdutivos. cujse dreSE CSSSEMEM 8
S8r oCcUpadsE por cantnos industrisis modernos.

@ o sumento demografico mundial, eobretudo nos palses
mais desenvolvidos, gue epresentam elies taxss de
crescimento vegeiativo.

Figura 4.28 —1.80, edi¢ao 2009.

O gabarito “b” ¢ construido a partir de enunciado e texto recurso (extraido de portal
eletronico académico) que produzem metonimias da transformacdo do espago natural como
histéria da humanidade. A medida que ha a coesdo do espago e tempo, ha, nesse item, a
intensificagdo do par antagénico natural e antropico, em que este ¢ metonimia da
transformagdo e aquele ¢ convertido em objeto estatico. O item universaliza a imaginagao
geografica da “transformacdo do espago natural”, ao ndo precisar a localizagdo, a escala.
Tampouco o item mobiliza sentidos dos atores sociais envolvidos na transformagdo, salvo
somente a personificacdo do “desenvolvimento tecnoldgico”. Ao final da se¢do, caberdao
breves linhas sobre os efeitos epistemoldgicos da universalidade do desenvolvimento

tecnologico no aprendizado espacial.
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Nesta secdo, o objetivo era explorar a metafora “sociedade-natureza” como par
(indissociavel) que constrdi antagonismos organizadores de sentidos espaciais no ENEM.
Portanto, tratamos de itens que no conjunto mobilizavam sistema de sentidos, permitindo
outras interpretagdes sobre os cortes antagonicos em torno da relacdo sociedade — natureza,
fixando, por vezes, o espago romantico, idilico, imutavel versus civilizagdo, universal e
homogénea, sujeito transformador da paisagem. Isso porque, em todo este capitulo, tomei de
empréstimo a expressao de Massey (2008): “imaginacdo geografica por trds de”, pois o
objetivo aqui ¢ produzir entendimentos (nunca conclusivos) do jogo politico que garante a
significagdo, por exemplo, de “impacto ambiental” ou “mudanga climatica” no aprendizado

espacial autorizado pelo ENEM.

Nesta tese, penso que o principal trajeto ¢ ensaiar a “imaginacdo geografica por tras
de” quando entendo que ENEM produz interpretacdo espacial para todo territério nacional.
Por isso, uma das consideragcdes da andlise do item ¢ problematiza-lo com a intencao de
questiona-lo como imaginagdo geografica, como um sistema que fixa o sentido de espago,
por exemplo, nos sentidos organizados pela metafora sociedade-natureza.

A construgdo da imaginagdao geografica ¢ a construcdo do pertencimento, da
identidade e, por vezes, da representacdo do espago-tempo para classificar o mundo e as
relacdes das pessoas, dos coletivos com o espaco. Por essa razdo, reconheco que a metafora
sociedade — natureza, especificamente nos itens, produz ordenamentos da relagdo do homem
com o espago, pedagogizando uma classificagdo dos modos como os coletivos vivem. Nao
por acaso, estive atenta nestes itens a constru¢do de metonimias em torno da “técnica” e da
“reificacdo da natureza”, como cadeias ordenadoras da significagdo, por exemplo, de

revolugdo técnico-cientifica.

Interessou-me abordar itens que tensionavam uma vigilancia epistémica a partir do
posicionamento de praticas espacias ndo urbanas, como a interpretacdo ambiental dos
Yanomimi, presente no item [.54, por exemplo. Nesse, ha evidente preocupagdo do corte
antagdnico natural / antropico, presente na definicao da relacdo sociedade-natureza, a partir

da descricdo de uma nacdo indigena. O texto recurso com o relato sobre os Yanomami, na

223



procura de descrever a nagdo para defendé-la, reatualiza logicas diferenciais que sdo

rotagonistas do enunciado: “De acordo com o texto, os Yanomami acreditam que”.
9

Entretanto, o gabarito reduz, ao lugar da crencga, as complexas praticas de significagao
de espago-tempo que organizam a vida daquela etnia. A alternativa verdade ¢ conduzida pela
interpretagdo do texto que converte o vocabulario desconhecido numa linha de defini¢ao da
interpretacdo da vida daquele grupo. Aqui fica evidente que os itens sdo sistemas de
significagcdo que continuamente operam nas tentativas de conversao de textos ou de relato de
povos (do outro) em textos pedagodgicos. Com efeito, nos textos autorizados como
verdadeiros e tdo especificos como num exame, ha rubricas de omissdao da complexidade das
praticas espago-tempo, podendo inclusive esvaziar o vigor das imaginagdes geograficas de
um povo. Ainda que (ou mesmo quando) a iniciativa da constru¢ao do item tenha procurado
favorecer o subalterno, o outro, a fixagdo de sentidos espago-tempo ¢ reduzida ao enunciado
e a alternativa podendo ou possibilitando obscurecé-los ao invés de potencializar a

imaginacao geografica.

Na sistematizacdo do corte antagénico antropico/natureza, sdo construidas cadeias de
equivaléncia que solidificam outras logicas diferenciais, como povos tradicionais e
civilizacdo. Nessas operagdes, ha o fortalecimento do que chamamos de narrativas escalares
que justificam uma estdria da producdo do espago que condensa uma imaginagdo geografica
desde a proposi¢ao do enunciado a eleicdo da afirmativa autorizada como verdadeira. Nesse
sentido, uma operagao de significagcdo importante, percebida nas nossas analises do item,
seria a interpretacdo da transformagdo da paisagem para produzir a defini¢do de “impacto
ambiental”, autorizando a decisdo de fixar o sentido espacial, que garanta a conservac¢io da

paisagem ou a nao conservacio da paisagem.

Seguindo essa argumentacdo, ¢ vidvel discutir a respeito dos textos-recurso do item,
abordados aqui a partir da metafora relacdo sociedade-natureza. Dos fragmentos de textos
jornalisticos aos de divulgacdo cientifica, passando pelos institucionais, os recursos do item
ndo raramente operam como corte antagonico “natural” e “antropico”, cujo binarismo fixa o
sentido de transformac¢do como antropico e, na cadeia de equivaléncia do natural, sedimenta

o sentido “estatico” e imutdvel, desconsiderando as varidveis ndo antropicas responsaveis
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pela producdo permanente do espaco-tempo. Além dessas caracteristicas do recurso, chama
atencao especialmente a logica de causalidade hegemonizando a estruturacao do item.
Apesar de ter explorado o debate sobre a logica da causalidade e a hegemonia da
“solugdo problema”, no exame, convém retoma-la nesta se¢do, uma vez que trabalho com
suspeita de que, na condi¢do de imperativo no item, ela edifica o binarismo antropico-
natural, convertendo a interpretagdo geografica em representacdo fechada do espacial. A
discussdo da causalidade, no enunciado, pode, muitas vezes, oferecer uma analise
profundamente fundacional, na medida em que a estrutura do item ¢ condicionada pelo
tempo de resposta em relagdo a totalidade do exame. Com efeito, a logica da causalidade
anima o item que, sendo sistema de significagdo do espaco, com frequéncia, comunica
imaginacdes geograficas que ambicionam leis gerais ou cadeias de equivaléncia com vistas
para a universalizagdo, isto ¢ a razdo populista de sentidos sobre o que e quem transforma o
espaco-tempo. Apds essas andlises, com a discussdo da logica da causalidade, busco
examinar a representacao cartografica, como identificagdo geografica que regularmente esta
presente no ENEM mobilizando e sedimentando a interpretacdo do espago. Convém agora
especular como alguns itens fundamentam as imaginagdes geograficas, a partir do mapa, um

codigo unversalizado pela identidade geografica.
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4.3 AS REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS: UMA EXPLORACAO GEOGRAFICA NO
ENEM.

Nao percebemos as rupturas do espago, o encontro com a diferenca. No
mapa rodoviario ndo dirigimos fora dos limites do mundo conhecido. No
espaco como quero imagina-lo, poderiamos.” (MASSEY: 2008, 165).

Conduzo esta secdo novamente a partir da afirmativa de Massey (id.) sobre
representacao, mais precisamente sobre sua critica a representagao como sinonimo de espaco,
para problematizar o mapa como fundamento precario e como produgdo/significa¢do dos
sentidos geograficos no item. Trabalho com a suspeita de que nos itens em que se apresenta
mapa, poderia ser percebida a identificacdo geografica no Enem. Para tal afirmativa,
considero o mapa como identificagao disciplinar ou mesmo como uma tradi¢ao disciplinar ou
ainda como texto que ambiciona capturar o espaco. Ambigdo esta denunciada por Massey,

como um dos principais tracos da ciéncia geografica.

“Recortes através do espago — caindo nas armadilhas do mapa” € o titulo dado por
Massey a um de seus textos criticos a representacdo como sinonimia do espago. A autora
com essa provocacdo se remete a esse debate, pois o responsabiliza pela redugdo da
significacdo do espago a uma superficie inanimada e encerrada em si mesma. Por vezes,
percebo que a investigacdo aqui proposta, que pde em relevo o aprendizado espacial (em um
exame tdo particular quanto o ENEM), atreve-se a questionar possiveis armadilhas dos

mapas e das alternativas autorizadas como verdadeiras.

Sem duvida, Massey prefere a ousadia de interpretar as armadilhas a crenca dos
calculos do conhecido. No entender da autora, o mapa guarda a ambiguidade de abrir e
fechar o que pensamos sobre o espago, justamente porque nos localizamos e localizamos os
outros. E segue a autora: “Portanto, sim, este mapa pode me fazer sonhar, fazer minha
imaginagao divagar. Mas, também, me oferece ordem, deixa-me tomar as rédeas do mundo”
(2008:159). Concordo ainda com a autora quando define a estrutura essencialista, fundadora
dessa linguagem. A métrica e o ordenamento estdo a servigo da representagdo do espago, ou

seja, estdo a servico dos mapas como “representacao ordenadora” (idem).
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O uso fundacional dos mapas esta diretamente relacionado a institucionalizagdo
(tardia e ocidental) da Geografia. Os icones, os padroes de convencdo, registros das
corporacdes e de especialistas - cartografos, militares e geografos, por vezes, fundem a
representacdo a espacializacdo produzindo uma metonimia condenada e denunciada pela
autora. Com ironia, ¢ inspirada na tela de Magritte, ela afirma: “Mas um mapa de uma
geografia ndo ¢ aquela geografia — ou aquele espago — mais do que uma pintura de cachimbo

¢ um cachimbo”. (2008: 160).

LCece nest as tne jufe.

[—

Figura 4.29 - La Trahison des images (1929). René Magritte.

E possivel inferir, a partir dos argumentos de Massey, que em momento algum, ha
negacdo dos servicos do mapa a inteligibilidade do espago. Contudo, ela destaca a
impossibilidade da representacdo do espaco por ser ele “sempre aberto e inacabado”

(2008:160).

Cabe ainda explorar um pouco mais o titulo de texto de Massey. Ao se referir aos
“recortes espaciais”, ela ndo deixa de reconhecer o fechamento necessario (o fundamento
contingente) para a compreensdo do espaco e onde reside a funcdo politica do mapa. O uso
do mapa, que mesmo na condi¢do de impossibilidade de apreender o espaco, opera com o0s
recortes, comunica as escalas. Os fechamentos tornam possiveis os mapas e dao visibilidade
a determinados recortes, isto €, as escalas eleitas. Portanto, com a argumentacdao de Massey,
posso explorar o mapa como um fundamento contingente que constrdi a comunicagao do
espaco: “Finalizagdes em aberto e estorias em curso sdo verdadeiros desafios para a

cartografia. Mapas, naturalmente, variam.” (idem:162)
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A Geografia, com o uso do mapa, pode assim conduzir uma série de apagamentos.
Portanto, a atencao ao fundamento contingente, ou a coetaneidade vislumbrada por Massey, ¢
uma tatica para definicdlo do Mapa como produto continuo de interconexdes. Assim,

permitindo uma leitura comprometida com o espaco, sempre inacabado e aberto.

Nesta secdo procuro refletir que, enquanto os sentidos da paisagem estruturante
passam pela descrigdo como problema do aprendizado do espaco que encarna a identificacao
da transformacao e da relagdo sociedade natureza, a representacao cartografica - travestida de
“habilidade” - qualifica a utilidade social da Geografia no ensino médio, de acordo com os
documentos do ENEM, por exemplo. Em outras palavras: o mapa seria uma unidade textual

especifica para consagrar a sutura disciplinar?

Cabe na nossa argumentacdo uma breve andlise dos documentos tanto das
proposicdes curriculares quanto do ENEM, pois na trajetéria desta investigacdo, tais
documentos sdo muito proximos no que diz respeito a cartografia no ensino, o que contribui
para a discussdo em tela sobre o aprendizado espacial. Conforme nosso estudo exploratorio
dos documentos mencionados, a pertinéncia da aprendizagem do mapa, ndo esta restrita ao
ensino de Geografia, particularmente nos documentos do ENEM que a tem nomeado como
“habilidade”. E valido, aqui, somar alguns fragmentos para testemunhar as distintas
articulacdes que atribuem a importancia ao mapa, como se observa, por exemplo, nos PCNs

de 1999:

Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representagio de
fatos e fendmenos espaciais e/ou espacializados.

Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizagdo, distribuicdo e freqiiéncia dos
fenomenos naturais e humanos. (PCN: 1999, 35)

Nesta se¢do, procuro tratar da representagdo espacial de forma mais ampla e da
representacdo cartografica de forma especifica, como textos que conferem a inteligibilidade
do espago, como fica evidente nos significantes empregados para justificar seu aprendizado
como “leitura, codigo, interpretacdo”. Um texto cuja especificidade qualifica o espaco,
conforme o trecho, uma vez que compete a sua leitura a “localizacdo, distribuicdo e

frequéncia dos fendmenos naturais e humanos”.
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Nessa direcdo a problemdtica do mapa nos itens se ocupa com a funcdo da
aprendizagem desse texto, o que de fato nos leva a considerar a premissa de que seja um
texto intensamente reivindicado pelos gedgrafos como cédigo da disciplina. Inspirada no
argumento de Massey acerca da representagdo cartografica, que a considera responsavel por
“moldar nossa imaginacao sobre o que € espaco” (2008:68), a proposta aqui € questionar
como o texto-recurso-mapa “molda” a imaginacao autorizada pelo item.

Quadro 4.1 — Itens com representacao cartografica por Edicao

Edic¢ao/ ano Numero de itens Escala (respectiva a cada item)
1998 0 0
1999 2/63 (1.26; 1.27) Nacional.
2000 5/63 (1.05; 1.16; 1.28, 1.56; 1.60) Local*, Global, Nacional- Regional, Global

— Regional; Local.

2001 3/63 (1.06; 132; 1.60) Regional (Oriente Médio), Global (projegéo

cartografica) e Nacional.

2002 2/63 (1. 2, Planisfério, fuso horario e I. 57,| Global e Regional (Continente Americano)

Biogeografia, distribui¢ao de espécie).

2003 2/63; (1.49 ¢ 1.53) Regional (bacia do Amazonas) e Global.

2004 3/63; (1.5, L12*% ¢ 1. 35) Nacional, Local*, Regional (America do
Sul, parcialmente representada).

2005 2/63; (1.5, 1.39) Regional (Africa) e Global.

2006 4/63; (1.12,1.21, 1.22 e 1. 40). Regional (América do Sul), Global,

Regional (Europa Oriental), Regional

(América do Sul, parcialmente representada)

2007 2/63, (1.31, 1.32) Brasil (em ambos).
2008 0 0
2009 4 /90(1.73;1.77;1.84;1.87) Brasil e Regional (América do Sul)
2010-1 1/90 (1.75) Nacional
2010-2 3/90 (1.7; 1.10; 1.16) Nacional — Regional; Nacional; Global.
2011 2/90 (1.44;1.67) Global-local; Global.
2012* 0 0

Fonte: Rocha, 2012.

93Planta, sem referéncia a localizacdo (Edigao 2004).

94Nesta edigdo de 2012, o tema da redag@o envolvia a tematica do fluxo migratério no Brasil, havendo inclusive
representacdo cartografica. Contudo, como optei em ndo explorar os temas de redagdo, considerando que isto
implicaria necessariamente em uma discussdo mais madura da produgdo texto como recurso da avaliagdo, ndo
considerarei a redacdo como dado de analise do volume da representagdo cartografica nas edi¢cdes. Reitero que
considerarei exclusivamente a andlise dos itens.
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Com essa premissa, a representagdo cartografica tem sido uma marca identitaria da disciplina
e que vem sendo valorizada nas edigdes do exame, como ¢ possivel atestar a partir da
verificacdo da intensidade dos itens contendo representacdes cartograficas, com o fim da

interpretacdo do fendmeno espacial.

Como ¢ possivel notar no quadro acima, ¢ certo que ha uma frequéncia dos itens com
mapas, nas edicoes do ENEM. Com efeito, essa afirmagdo considera que tanto paisagem
quanto representacdo carregam o intuito de projetar uma inteligibilidade do espacgo, levando
em conta que, no item, esse protagonismo recupera a sele¢do ou a garantia da leitura do
fendomeno espacial. Isso nos leva a especular se, particularmente, a adogao do mapa seja um

componente que confere a confiabilidade e legitimidade do verdadeiro do item.

De fato, nossa abordagem busca sublinhar sua poténcia como unidade textual. O que
implica entendé-lo como texto que carrega a especificidade de permitir a imagina¢do do
espaco. Entendo que o mapa como texto que comunica o espago ¢ uma articulagdo

substantivamente difundida, em outros documentos, como os PCNS Mais.

O processo de representacao implica também técnicas de registro e de co-
municagdo, envolvendo quantificacdo, localizagdo espacial e selecdo quali-
fica dados fatos geograficos. Assim, ao elaborar um mapa ou um grafico, o
educando devera ter o dominio das técnicas de elaboragdo e da leitura des-
ses instrumentos de representagdo. Todos esses processos envolvem o con-
ceito de escala, em todas as suas dimensdes. (Idem, pp. 65)

O trecho acima permite a apreensdo da defini¢do textual do mapa. Chama atengdo a
qualidade de técnica de registro que, mais uma vez, confere a identidade geografica. Além
disso, € possivel perceber a concepcao instrumental, técnica, dessa espécie de aprendizagem,
uma abordagem, que no nosso ver, esta muito proxima a associagdo mapa e habilidade,

presente no fragmento abaixo, extraido da Matriz de Referéncia do ENEM.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacgdes dos espacos
geograficos como produto das relacdes socioeconOmicas e culturais de
poder.

Habilidade 6 - Interpretar diferentes representacoes graficas e
cartograficas dos espacos geograficos.

Habilidade 7 - Identificar os significados histoérico-geograficos das relagoes
de poder entre as nagdes.

(BRASIL, INEP:2009, p.12, grifos meus)
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Nesse fragmento, a “competéncia 2” organiza outros sentidos curriculares e as
habilidades podem ser percebidas como objetivos da escolarizacdo de saberes na conclusio
da Educagdo Basica, dentre eles, o geografico. Isso significa uma evidéncia do modo como o
discurso da competéncia fixa a selegdo dos contetidos escolares a serem objetos de exame,
envolvendo distintos mecanismos de regulagdo de sentido, como, por exemplo, o controle do
vocabulério. No trecho acima, destaco alguns significantes do dominio das comunidades
disciplinares (estabilizados nos textos diversos da Histéria e da Geografia, por exemplo) e
que sdo recontextualizados nesse documento, uma vez que ha a intencdo de anunciar as
habilidades exigidas pelo processo de aprendizagem. E a demanda politica e nio os saberes
em si que anuncia a identificacdo da disciplina escolar. Interpreto que a “habilidade 6” pode
ser traduzida como um saber-poder da Geografia escolar, porque grupos t€ém empoderado
essa forma de dar inteligibilidade ao espaco (a representagdo grafica e cartografica) como

tradicao hegemonica dessa disciplina.

Considerando que ha saberes outros que representam o espaco, todavia, ¢ também na
Matriz de referéncia que a representagdo grafica e cartografica mais uma vez ¢ fixada como
saber a ser exigido nessa politica de avaliacdo. Ou seja: o representar cartograficamente nao
“nasce” como habilidade, como aptidao escolar. A articulacdo (discursiva) empoderou essa
pratica de um grupo e a validou no documento como “‘saber” necessario para a conclusdo da

Educac¢ao Basica.

A discussdo sobre a classificagdo do mundo e o servico prestado pela representacao
cartografica pode ser ilustrado pelo Item 53, edi¢do 2003. Esse, no nosso ver, ¢ o exemplo da
fundamentagdo do sentido de “choque de civilizagdo” para ordenar as praticas sociais no
espago-tempo. Outro contetido problematico, que, no entanto, trata da escala global, sdo

aqueles que tensionam a abordagem de “choque de civilizagdes”.

Nesse item, ¢ possivel evidenciar uma leitura de concordancia com o texto que
subsidia o enunciado, sem questionar, por exemplo, a definicdo (ou a decisdo de fixar o
sentido) de civilizagdo e o impacto desse discurso hegemonico para classificar o mundo. Tal

imaginacao espacial ordena o mundo impedindo interpretacdo mais complexa que favoreca a
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multiplicidade politica. Essa proposta de regionalizagdo do globo sequer fora contestada na

operacao exigida pelo enunciado.

Segundo Samuel Huntington (autor do livio, O chogue das civilizagdes e a recomposigdo da ordem mundial), o
mundo esta dividido em nove “civilizagdes” conforme o mapa abaixo.

Na opini&o do autor, o ideal seria que cada civilizagdo principal tivesse pelo menos um assento no Conselho de
Seguranga das Nages Unidas.

]

4

O Mundo das Civilizagbes Pds-1990

B Ocidental W Sinica B Japonesa
# Afrncana B Hindu Budista
B Islamica Ortodoxa Latino-Americano

Sabendo-se que apenas EUA, China, Russia, Franga e Inglaterra sdo membraos permanentes do Conselho de
Seguranga, e analisando o mapa acima pode-se concluir que

{A}  afualmente apenas frés civilzagbes possuem membras permanentes na Conselho de Seguranca.

{B)  opoderno Conselho de Sequranca esta concentrado em tomo de apenas dois tergos das civilzagdes citadas pelo autor.

{C) o poder no Conselno de Seguranca estd desequilbrade, pargue seus membros perfencem apenas & civilizagio
Ocidental.

(D) existe uma concentragdo de poder, & que apenas um continente esta representado no Conselho de Seguranca.

{E) o poder esta diluido entre as civiizagdes, de forma que apenas a Africa ndo passui representante no Conselno de
Seguranga.

Figura 4.30 -1.53, Edicdo 2003.

Nessa edi¢do de 2003%, percebo uma concentragio da tematica envolvendo “choque
de civilizagdo”, em funcdo do contexto geopolitico do pos 11 de setembro. Interessante notar
que os itens pedagogizam os antagonismos para interpretar os recentes eventos. A questdo do
ordenamento e da classificagdo ndo seria uma exclusividade do aprendizado espacial desse

item, para tanto, cabe interpretar como tais classificagdes sao sistematizadas nos demais.

95Conforme organizagdo do Caderno Amarelo desta edicdo, a sequéncia 1.53 a I. 56 trata de tematicas
relacionadas ao 11/09/2001, desde a significag@o de terrorismo a geopolitica do petroleo.
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A questdo 23 da prova amarela da edicao de 2005 apresenta como recurso uma tabela
de fonte do Banco Mundial cujo titulo ¢ “Mapa da Miséria”. De fato, ndo seria estritamente
uma representacao cartografica, mas toma de empréstimo uma funcdo dela: a distribuigdo e a
localizagdo dos fenomenos, o que exigiria do candidato uma espécie de mapa mental que
reproduza as informagdes na tabela. Isso, de certa forma, evidencia a representagdo
cartografica como testamento que organiza os fenomenos do espaco, ainda que nao esteja

impressa no item.

23
Analise o quadro acerca da distribuigAo da miséria no mundo, nos anos de 1987 a 1998.
Mapa da Miséria
Populagdo que vive com menos de USS 1 por dia (em %
Regido 1987 1990 1993 1996 1998*
Extremo Oriente e Pacifico 26.6 276 25,2 149 15,3
Europa e Asia Central 0,2 1,6 40 5.1 51
América Latina e Caribe 15,3 16,8 15,3 15,6 15,6
Oriente Médio e Norte da Africa 4.3 24 19 1.8 1.9
Sul da Asia 44.9 44,0 42,4 423 40,0
Africa Subsaariana 46,6 477 48,7 48,5 46,3
Mundo 28,3 29,0 281 245 24,0

*Preliminar
(Fonte: Banco Mundial )

A leitura dos dados apresentados permite afirmar que, no periodo considerado,

(A) no sul da Asia e na Africa Subsaariana esta, proporcionalmente, a maior concentragio da populaggo miseravel.
(B) reqisira-se um aumento generalizado da populacdo pobre e miseravel.

(C) na Africa Subsaariana, o percentual de populagio pobre foi crescente.

(D) em nimeros absolutos a situagio da Europa e da Asia Central & a melhor dentre todas as regides consideradas.
(E) o Oriente Médio e o Norte da Africa mantiveram o mesmo percentual de populagdo miseravel.

Figura 4.31 —1.23, Edi¢ao 2005.

Interessante observar que, nesses ultimos itens, hd ordenamento do globo, com
classificagdes e homogenizagdes que necessariamente mobilizam escalas. Dessa maneira, ¢
exigida do candidato a premissa da localizagdo. Um ordenamento, portanto, que sutura as
imaginacdes geograficas em uma universalidade, cumprindo a ambi¢do do mapa. Esse
argumento ¢ viavel de ser retomado quando da analise de representagdes cartograficas que
tensionam o sentido nacional, por vezes, dinamizando os recortes, a partir da comparagao

entre regides e propostas de regionalizagao.
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77 .
# luta peia tarra no Brasil & marcada por dvarses (o hae nag informagdes do mapa acerca dos confitos

ﬂSpEEﬂOS gue chamam a atenr,:éc. Entre o= aspactos
positivos, destaca-se a parsaveranca dos movimenios do pe|a p0sse de terrano Bras”) 3 regiéo

campasmatr:. a. anire o8 QS{JBCHOS r'.a-gah-.rr}s. a wviol&ncia

qgues manchou de sangue essa histdria. Os movimentos , - -
pela reforma agrara articularam-se por odo o territdng Q COﬂheCIda hlStOfICameme como d33 MISSOBS
nacional, principalmeanta antra 1985 & 1996, & consaguiram [ AR

de manaira exprassiva a inserglo desse tema nas Jesuiticas & a de maio viokéncia

discussdes pelo acesso 4 tara. O mapa segunte @ (o Bico o Papagaio apresenta 03 nlmeros mais
aprasenta a distribuicdo dos conflitos agranocs am fodas as )

ragides do Brasil nesse periodo, & o nimaero da mortes EXDIessIvos.

ocorfidas nessas utas.

® conhecida como oeste baiano tem o maior nimero de

4 ?— mortes.
® s ® do note do Mato Grosso, drea de expansdo da
- e | agricultura mecanizada, é a mais violenta do pais.

@ da Zona da Mata mineira feve o maior registro de
mortes.

Brasil — Vitimas xtars de conflitos ocormides ne campo 1985- 190
Clrmsisalis sl dla Tewrs: - CF

OLIVEIRA, A U, A 0008 Walang, in SamIes nan reslin: moemantss sasa, sneiine o
ratorma agrana. Revista Estudes Avangados. ¥ol. 15 n 43 Sio Pauc, satcaz 2001

Figura 4.32, 1.77, edi¢ao 2009.

O item com texto base ¢ mapa apresenta enunciado que opera com a importancia da
localizagdo como instrumento interpretativo, favorecendo um leitura pedagdgica dos
conflitos no campo. Por sua vez, o destaque da temdtica pedagogizando a violéncia do campo

aborda um problema geografico-social central na disputa pela terra em objeto de avaliacao.

E valido ressaltar que nessa prova azul da edi¢do de 2009, ha uma sequéncia de itens
que aborda a temadtica do desenvolvimento econdomico do campo e da estrutura fundidria.
Outro elemento a ser destacado nesse item trata de o texto base nomear os atores sociais
envolvidos no conflito no campo, numa questdo que exclusivamente opera com significagdes
necessarias para interpretacdo do espago, a partir da localizacdo. A propdsito, convém
explorar outro item que, na edicdo de 2010 (2a. Aplicacdo), opera com a localizagdo como

ferramenta interpretativa.
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A partir do mapa aprasentado, & pogeivel infanr que nas
llumas décadas do século XX, registraram-s8 processos

estdo 10
Qu gue resultaram am transformacdes na distibuicdo das

§0JA: EVOLUGAO DA AREA PLANTADA 1990-2006 atividades aconfmicas e da populagio sobre o territério

brasileiro, com reflaxos no PIB por habitante. Assim,

-

: ™. O as desiguaidades econdmicas existentes enire

: regies brazileiras desaparaceram, tenda am vista a

\“g ¢} 75 modernizacio ecnoldgica & o crescimanta vivido
e '. 7 pela pais.

® s novos fluxos migratieios instaurados am direcdo

TESENOR ao Norta @ ao Centro-Oeste do pais prajudicaram o

Porcentagem da sja na drea ol desenvolvimento socioecondmico dessas regides,

plantada de kavouras
incapazes de atender ao cresciments da demanda
[ e pataca e 2008

[ [——— por postos da trabalhao.

@® o Sudeste brasileiro daeixou de ser a regido com o

1828 029 o
@'m” p— maior PIB industial a patir do processa de

120000
2 desconcantragio aspacial do setor, em direcdo a

P — oulras regites do pais.

Dieponlved em: hipfuat el ey be Acsasc e 20 st 2010, @ o0 avango da frontaira econdmica sobre 0% estados
da reqio MNorte & do Centro-Osste resultou no
desanvolviments @& na introdugdo de  novas
atividades econimicas, tanto nos setores primdario &
sacundana, como no tercario.

@ o Nordaste tem vivido, ao contririo do restanta do
paig, um periodo de retragdo econdmica, como
consaquéncia da falta de investimenios no selor
industrial com base na modama tecnologia.

Figura 4.33 — 1. 10, edicao 2010 (2 * aplicagdo).

A questdo extraida da prova azul da edicdo 2010 (2a aplicagdo) também trata da
expansao da fronteira agricola (soja), a partir da substituigdo da cobertura vegetal do
(cerrado, floresta amazonica e matas de transi¢do). Interessante notar que o enunciado parte
da premissa da localizacdo da expansdo da fronteira agricola, enquanto as alternativas
explicam as consequéncias da expansdo, sinalizando assim um item que opera na légica da
causalidade. Outro elemento a ser notado também ¢ recorrente no aprendizado espacial: a
comparagdo entre escalas e tempos, para concluir, por exemplo, a evolugdo ou o
comportamento do processo espacial. Ademais, € possivel sublinhar que a interpretagdo do
mapa depende da sobreposicdo de duas ldgicas (zonal e reticular). Essas logicas foram
sugeridas por Haesbaert (2006) como abordagens para analise da definicao e da utilizagao do
conceito geografico (na citacdo abaixo, o autor problematiza o conceito de “regido”). Julgo

oportuna essa inspiracdo para problematizar, aqui, como o emprego de determinadas
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o~

representacdes cartograficas atreladas aos enunciados (que intencionam a coetaneidade)

o

valioso para imaginagdes geograficas que refutem apreensdo de redugdo do espaco
superficie. Nessa dire¢do, ¢ valido sublinhar resumidamente o que o autor denomina de

logica zonal e logica reticular, para o caso de regido.

Quando se fala que a logica das regides (tradicionalmente uma “logica
zonal” ou em dareas) esta sendo sobrepujada pela logica das redes (uma
logica reticular , de pontos -ou conexdes- e linhas ou fluxos), ignora-se que
o conceito de regido a ideia da rede. (2006:134)

Na citacdo acima o autor diferencia a logica zonal, como compreensdo da extensao,
da dimensdo, da métrica, enquanto a reticular opera com as conexdes, com os fluxos, os

movimentos. Ao mesmo tempo, ele identifica que ha abordagens em que coadunam as

28 0@
Oz flusss migratdrios humanos, rpresentados nos mapas abaie, mais do que
um deslvcamento aspacial podem significar uma mudanca de condiglo social.

Décadas de 50 e de &0 Décadas de 60 e de T Décadas de T0 e de 80

Fonwe: Adapado de SANTOS, Regina Baga Wigragdes no Srasil. S50 Paulo:
Seipione, 1994,

Analisando-se o8 mapas, pode-g afirmar que es2a mudanca ocormay Som:

(A) trabalhadores rurais nordestinos, que migraram para 530 Paulo nas
décadas de 50 e de 80, transformando-ga em operdrios do sator
industrial.

(B) agricultores sulistas, que migraram para o centro-oaste na década de 60,
transformanda-ge em ampresdios da minemacda.

(€} trabalhadores rurais nordestinos, que migraram para a Amazfnia na
década de 50, transformandao-sa am grandes progrietdrios de terras.

(D} rmoradores das periferias das grandes cidades, que migraram pam o
interior do pais na década de 7O atraidos pelas oportunidades de
BrMprego nas rasarnvas axtrativistas,

(E} paquencs proprietddos rraks nordestings qua, na década de 70,

migraram para 530 Paulo para trabalhar como bdias-frias na calheita da
café.

Figura 4.34 —1.28, edi¢ao 2000.
logicas para definir, por exemplo, a regido. Essa discussdo de cunho epistemologico cabe
aqui para explorar justamente as operagdes de significagdo do item com representagdo

cartografica.

Com efeito, suspeito de que itens, ao valorizarem a ldgica zonal, operam com
interpretagdes mais ocupadas com a localizagdo ou mesmo com a extensdo e, em

contrapartida, ha itens que tensionam uma perspectiva também ocupada com a significagdo
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dos fluxos. Um exemplo deste ¢ possivel vislumbrar no item acima, que opera com a

tematica dos fluxos migratorios.

O uso do mapa como texto, que comunica transformacdes dos fluxos migratorios no
Brasil, mobiliza escalas de espaco e tempo. Além disso, trata-se de item ocupado com a
espacializacdo da populacdo economicamente ativa, considerando a produgdo do espago
associado aos setores produtivos do pais. Mais uma vez, mesmo considerando a
convergéncia entre a logica reticular e zonal para interpretar e qualificar o espago, o item
opera com a logica da causalidade para sistematizar sentidos de fluxos migratorios. Isso, de
certa forma, corrobora com a nossa hipdtese da logica da causalidade como operacao

significativa predominante em questdes com as caracteristica do item do ENEM.

O item a seguir foi extraido da Prova Amarela, Edi¢cdo de 2003, quando trata também

da funcdo da localizacdo, considerando, exclusivamente, o tragado do Amazonas e afluentes.

O mapa abaixo apresenta parte do contorne da América do Sul destacando a bacia amazbnica. Os pontos
assinalados representam fortificagfes militares instaladas no século XVl pelos portugueses. A linha indica o Tratado
de Tordesilhas revogado pelo Tratado de Madri, apenas em 1750.

T

7 |
~
b
.
e

| | k
Adaptada de Carlos de Maira Mattos. Secpaiitica e feoria de fronteiras.
Pode-se afirmar que a construgdo dos fortes pelos portugueses visava, principalmente, dominar

militarmente a bacia hidrografica do Amazonas.
economicamente as grandes rotas comerciais.
as fronteiras entre nagdes indigenas.

0 escoamento da producdo agricola.

o potencial de pesca da regifo.

{
{
{
{
{

moomz

Figura 4.35 — .49, edig¢do 2003.

Operando com a légica de causalidade, o texto do enunciado apresenta a relagdo do

fixo espacial (forte) e da localizagdo, para interpretar praticas espaciais de controle territorial.
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O item acima ¢ mais um que, mesmo com a logica da causalidade, permite a significagdo de
territorio e da indissociabilidade entre espago e tempo. E uma “representacio ordenadora”,
segundo Massey, porém que estrutura a significagdo de categorias espaciais, apesar de ndo
citar diretamente uma discussao estritamente conceitual. Partindo desse argumento, passamos
agora para a discussdo sobre os itens que tomam como estratégia pedagdgica a comparacao

entre mapas.

5
Um professor apresentou os mapas ao lado numa aula sobre as AS FRONTEIRAS ETNICAS E POLITICAS DA AFRICA
implicagdes da formagdo das fronteiras no continente africano.

Com base na aula e na observagdo dos mapas, os alunos
fizeram trés afirmativas:

I- A brutal diferenca entre as fronteiras politicas e as fronteiras
étnicas no continente africano aponta para a artificialidade
em uma divisdo com objetivo de atender apenas aos
interesses da maior poténcia capitalista na época da
descolonizago.

Il - As fronteiras politicas jogaram a Africa em uma situacéo de
constante tensdo ao desprezar a diversidade étnica e
cultural, acirrando conflitos entre tribos rivais.

Il - As fronteiras artificiais criadas no contexto do colonialismo,
apos os processos de independéncia, fizeram da Africa um
continente marcado por guerras civis, golpes de estado e
conflitos étnicos e religiosos.

Divisao étnica

i (Atualidades/Vestibular 2005, 1° sem., ed. Abril, p. 68}
E verdadeiro apenas o que se afirma em
(A) . (B) Il (C) L. D)lell (E)ll elll.

Figura 4.36 — 1.5, edicao 2005.
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[ 12 .

Entra 8 mil @ 3 mi anos atrds, ocorsu o
desaparecimento de grandes mamiferos gue viviam na
América do Sul. Os mapas a seguir apresentam a vegetacio
dessa regido antes & depeois de uma grande mudanca
climatica gue tornou 8553 regido mais guents & mais Umida.

if '

Erte 20 mil & 13 mil anas Ertra 8 mil & 3 mil ancs
Revista Pesquisa Fapesp, n." 88, 2004

As hipdteses a seguir foram levantadas para explicar o
desaparecimento dos grandes mamiferos na América do Sul.

| Os seres humanes, que sé puderam ocupar a América
do Sul depois gque o clima se tornou mais Umido,
mataram os grandes animais.

Il Os maioras mamiferos atuais precisam de vastas areas

gbertas para mantsrem o seu modo de vida, &reas

5585 que desapareceram da América do Sul com a

mudanga climatica, o gue pode ter provocado a extingao

das grandes mamiferos sul-americanos.

A mudancga climatica foi desencadeada pela queda de

um grande asterdide, a qual causou o desaparacimento

das grandes mamiferos & das aves.

E cientificameants aceitdvel o que se afirma

Figura 4.37 —1.12, edi¢@o 2006.
Sobre o item de 2005 (com gabarito “e”’), o conceito central e objeto da comparacao ¢
a producao do projeto colonial, a partir de logicas diferenciais para definicdo de fronteiras
politicas, artificiais e étnicas. Consideram-se ainda outros elementos do item, como o de
simular uma situa¢do de aula para apresentar a temdtica, além das afirmativas recorrerem a

prosopopeia para suturar os sentidos de fronteira no Continente Africano.

O item 12 trata de mudanga da distribui¢do geografica de espécies, considerando
analise comparativas entre mapas e anunciando profundas mudangas climaticas e ambientais.
O item tem como discussdo central as transformagdes geograficas do Quaternario, exigindo
do candidato a sinalizagdo da hipotese plausivel que explique o desaparecimento de grandes
mamiferos. Interessante notar que o texto recurso € o mapa foram extraidos de revista de

divulgacdo cientifica de Agencia Fomentadora (FAPESP).
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Em comum, esses itens apresentam a comparacdo entre mapas como recurso
pedagdgico para interpretar a transformagdo do espago. Vale considerar, todavia, que em
ambos a logica de causalidade constrange o sistema de significacdo a partir da solicitagdo do
enunciado em autorizar as consequéncias ou as causas da transformacao do espago. Também
em ambos ha estrutura da “selegdo de afirmativas”, sobre as quais o candidato deve optar
pela verdadeira. A decisdo pelo verdadeiro também esta presente (a eleigdo da afirmativa
legitima, o gabarito), inclusive, em tematicas que problematizam a questdo do pertencimento,

mais subjetiva.
Leia o texto abaixo.

Q jardim de caminhos que se bifurcam
(....) Uma lémpada aclarava a plataforma, mas os rostos dos meninos ficavam na sombra. Um me perguntou: O
senhor vai & casa do Dr. Stephen Albert? Sem aguardar resposta, outro disse: A casa fica longe daqui, mas o senhor

néo se perdera se tomar esse caminho a esquerda e se em cada encruzilhada do caminho dobrar a esquerda.
(Adaptado. Borges, J. Ficpdes. Rio de Janeiro: Globo, 1997. p.96.)

Quanto & cena descrita acima, considere que

| - osolnasce a direita dos meninos;
II - o senhor seguit o conselho dos meninos, tendo encontrado duas encruzilhadas até a casa.

Concluiu-se que o senhor caminhou, respectivamente, nos sentidos:

(A)  oeste, sul e leste.
(B)  leste, sul e oeste.
(C) oeste, norte e leste.
(D) leste, norte e oeste.
(E)  leste, norte e sul.

Figura 4.38 - 1.8, edicao 2005

A partir daqui as questdes a serem discutidas operam com suturas da subjetividade e
o espago. Comeco pela discussdo do item que cita trecho de “Fic¢do” de Borges, como
recurso pedagogizado da orientagdo espacial, alids, um tema pouco explorado no Ensino
M¢édio. No item 8, da edicdo de 2005 (com gabarito a), o trecho de “Fic¢do” serve como
recurso para a orientagdo espacial, uma relacdo ja ha muito tratada pela psicogenética para
apreender a relacdo do corpo com o espago. Mesmo que ndo se apresente na integra, ou
disponibilize um maior fragmento do belo texto de Borges, sua citacdo, acrescida das
selegdes de afirmativas, autoriza uma aplicagdo cotidiana, muito explorada desde as séries

iniciais de escolarizagao.

Uma outra discussdo centrada na localizagdo e no pertencimento trata da mudanga da

capital nacional (ou dos fatores que a explicam). Extraido da edigdo de 2003, o item abaixo
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propde a analise comparativa dos documentos com énfase na seguinte operagdo: comparar os
discursos de distintos espago-tempo sobre a localizagdo da capital administrativa (do Império

e da Nacdo, respectivamente).

—30

A seguir sdo apresentadas declara¢des de duas personalidades da Historia do Brasil a respeito da localizagao da
capital do pals, respectivamente um século e uma década antes da proposta de construcSo de Brasilia como novo
Distrito Federal.
Declaragio I: José Bonifacio
Com a mudanga da capital para o intericr, fica a Corte livre de qualguer assalfo de surpresa externa, e se

chama para as provincias centrais o excesso de populagdo vadia das cidades maritimas. Desta Corte

central dever-se-&o logo abrir estradas para as diversas provincias e portos de mar.
(Carlos de Maira Matos. Geopolitica @ modernidads: geopolitica brasileira.)

Declaragdo |l: Eurico Gaspar Dutra
Na América do Sul, o Brasil possui uma grande drea que se pode chamar fambém de Terra Central. Do
ponto de vista da geopolitica sul-americana, Sob a qual devemas encarar a seguranga do Estado brasiieiro,
0 que precisamos fazer quanto antes é realizar a ocupagdo da nossa Terra Central, mediante a

interiorizagdo da Capital.
(Adaptads da Joed W. Vesantini. 4 Capital da geopoiltica. )

Considerando o contexto histérico que envolve as duas declaragdes e comparande as idéias nelas contidas,
podemos dizer que

(A) ambas limitam as vantagens estratégicas da definicdo de uma nova capital a questbes econfmicas.

{B) apenas a segunda considera a8 mudanga da capital importante do ponto de vista da estratégia militar.
{C) ambas cansideram militar & economicamente importante a localizag@o da capital no interior do pals.

(D) apenas a segunda considera a mudanga da capital uma estratégia importante para a economia do pals.

(E) nenhuma delas acredita na possibilidade real de desenvolver a regi&o cenfral do pals a partir da mudanga da
capital.

Figura 4.39 - 1.50, edi¢ao 2003

Esse item oferece imaginagdes geograficas que operam com metonimia da
transferéncia da capital como necessidade, construindo o sentido do nacional. Assim como
em outros itens, apesar de ndo apresentar um mapa formal, o candidato devera precisar
informagdes sobre a localizagdo, para interpretar os discursos da transferéncia. O
aprendizado da localizacdo e das condigdes geograficas para o planejamento econdmico

também sdo condi¢des para o item da edicdo de 2004.

No polémico item abaixo € potencializada uma relacdo necessaria para a interpretacao
geografica na escola: planejamento econdmico e condigdes geograficas. Essa relagdo
perpassada em outros contetidos ¢ central na orientacdo de resolugdo do item ao analisar as
estratégias sublinhadas com a localizagdo das condigdes geograficas. Em tal item sdo
exigidos conhecimentos geograficos prévios como a morfologia da paisagem e os problemas

ambientais caracteristicos das macro-regides amazodnicas no Brasil. E passivel de se observar,
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ainda, o protagonismo do agronegocio, ndo contestado no item, o que no nosso ver
hegemoniza ou valida o discurso do agronegdcio na Amazonia, favorecendo uma associagao
planejamento econdmico e condi¢des geograficas que exclui outros modelos produtivos.

5

.
Em 2003, deu-se inicio as discussdes do Plano Amazdnia Sustentavel, que rebatiza o Arco do Desmatamento, uma extensa
faixa que vai de Rondénia ao Maranhao, como Arco do Povoamento Adensado, a fim de reconhecer as demandas da populacao
que vive na regido. A Amazonia Ocidental, em contraste, & considerada nesse plano como uma area ainda amplamente
preservada, na gual se pretende encontrar alternativas para tirar mais renda da floresta em pé do que por meio do
desmatamento. O quadro apresenta as trés macrorregides e trés estratégias que constam do Plano.

Estratégias:

I. Pavimentagdc de rodovias para levar a soja até o rio
Amazonas, por onde sera escoada.

1. Apoio a produgdo de farmacos, extratos e couros vegetais.

Ill. Orientagdo para a expansdo do plantio de soja, atraindo os
produtores para &reas |a desmatadas e atualmente
abandonadas.

Considerando as caracteristicas geograficas da Amazoénia, aplicam-se as macrorregides Amazoénia Ocidental, Amazdnia Central
e Arco do Povoamento Adensado, respectivamente, as estratégias

(A) 1 lle il () Lllel. (C) 1, lell. (@) 1, 1elll. (E) el

Figura 4.40 - 1.5, edigao 2004.

Ainda ¢ possivel destacar que, na sequéncia desse item (6 e 8, da mesma edi¢ao de
2004), outros tratam especificamente do tema do agronegdcio. Aqui € visivel uma linha
tematica (desempenho do agronegdcio), marcada pela escala nacional. Na minha avaliacdo, a
estrutura do item desvaloriza a andlise comparativa dos espacos produtivos do campo,
impedindo uma leitura mais complexa das escalas espaciais do desenvolvimento do
agronegdcio. Em suma, a interpretacdo do agronegécio depende da varidvel espacial para
considerar os modelos produtivos e os seus impactos em escala nacional.

Os itens abordados nessa se¢do ndo esgotam as possibilidades de converter o mapa
em recurso pedagogico nos itens do ENEM. Contudo, acredito que apresentam uma paleta de
estratégias que envolvam a representacdo ao aprendizado espacial. Para tanto, convém
sinalizar item que procura definir a propria fungdo do mapa. A questdo da transformacao da
representacdo cartografica, tensionando sua natureza contingente, fragilizando sua duragao,
também ¢ projetada na proposta do item (1.56, PROVA AMARELA, EDICAO 2000), cujo
recurso ¢ charge. A partir principalmente da analise do enunciado em que os pontos nodais
fixados orientam a interpretagdo do processo nomeado de “balcaniza¢do da Europa”, apds o

esfacelamento da ordem geopolitica bipolar, exige-se do candidato a aten¢do do tempo da
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charge, momento da desintegragdo da URSS (gabarito D). No nosso julgamento, habilmente,
o enunciado explora a charge valorizando a relagdo entre convengdo da representacao e

transformagdo do espago-tempo.

56—

0 quadrinho publicado na revista Newsweek (23,/9,/1991) ilustra o
desespero dos cartdgrafos para desenhar o nove mapa-muondi diante das
constantes mudangas de fronteiras.

T
OUTRA CORRECAD
PA- PETER...

AL

Levando em consideragdo o contexto da época em que a charge foi publicada,
dentre as frases abaixo, a que melhor completa o texto da fala, propondo outra
comegao no mapa, é:

(A}  “AAlb#nia ja nBo faz parte da Europa”.

(B) “O nimero de paises so estd diminuindo”.

(C)  “Cuba jén&o faz pane do Terceiro Mundo™.

(D) “0 KasaquistBo acabou de declarar independéncia®.
(]  “Wamos ter de dividir a Alemanha novamente”.

Figura 4.41 —1.56, Edigao 2000.
O item abaixo também desenvolve e valoriza a interpretacdo das convengdes
cartograficas, problematizando outros conteidos (a saber, planejamento urbano e impacto
ambiental). Na citada questdo, o recurso (mapa de curva de nivel hipotético, sem precisar

localizagdo) esta associado estritamente ao texto introdutério e ao enunciado que dirige a
— 80

Um determinado municipio, representado na plamta abaixo, divididoe em regites
de A a l, com altitudes de terrenos indicadas por curvas de nivel, precisa decidir
pela localizagao das seguintes obras:

4. instalagio de um pargque industrial.
2.  instalagao de uma torre de transmissao & recepcaa.

:__:_._._.__._._._._.___
] vegetagio [ ] Fees [ Cidadge [ ] Redowia

B o WD

Considerando impacto ambiental e adequagio, as regides onde deveriam ser,
de prefer&ncia, instaladas Indstrias @ torre, slo, respactivaments:
(&) EeG.

(B} Heh.
c} leE
o Bel
(E} EeF.
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Figura 4.42 — 1. 60, EDICAO 2000
interpretagio espacial. E possivel evidenciar, por exemplo, que a leitura do mapa exige do
candidato conhecimento sobre o conceito e a fungdo do mapa em curva de nivel para anélise
da altimetria do terreno e dos impactos dos fixos a serem instalados, conferindo um sentido
de aplicabilidade ou simulagdo do cotidiano de gestores e de gedgrafos. Portanto, sugiro que,
nos ultimos exemplos, o aprendizado espacial estd estreitamente relacionado aos conceitos
prévios de interpretagdo da representagdo cartografica, exigindo do candidato uma associacao
imediata entre mapa e organizacdo social do espago. Tal associa¢do estd na base do
entendimento do ENEM como uma proposta curricular que converge elementos da
organizacdo curricular por disciplinas com a dimensdao do saber fazer do curriculo por
competéncias. Com base nessa argumentacdo ¢ possivel sinalizar que o mapa como texto
pedagogico tem sido um elemento recorrente nas edicdes do ENEM, considerando

particularmente a localizagdo e a comparacao como efeitos de sentidos de espago.

4.4 ENTRE- PROSAS IV: CONSIDERANDO O APRENDIZADO ESPACIAL.

O salvacionismo pedagdgico parece estar apostando, hoje e cada vez mais,
todas as fichas na capacidade da avaliagdo.
(VEIGA NETO, 2012: 10)

De nada adianta ficar-se de fora
A hora do sim € o descuido do ndo
Vinicius de Morais®®

Comego o fechamento deste capitulo com duas citagdes, que retratam da melhor
forma uma imaginac¢ao para compreender a 'hegemonia' de um exame: nossa preocupagao ao
longo destas paginas. Veiga-Neto em recente artigo procurou ilustrar a centralidade do
exame com a expressdo “salvacionismo pedagdgico”, que converteria, talvez, uma prova
numa panaceia. Também, como herética, tomei de empréstimo um dos versos do poeta,
retirado de uma das minhas musicas prediletas. O verso nos avisa como acontece a decisao,
ou melhor, nos informa que h4 o descuido do ndo. Estas paginas t€ém apostado em algumas
analises que tensionam essa vontade metaforica da prova, em que o estatuto do verdadeiro

esta sentado no “descuido do ndo”.

96“Sei 1a a vida tem sempre razdo” , faixa de 10 Anos de Toquinho e Vinicius, album de Toquinho ¢ Vinicius
de Moraes, langado em 1979 , Philips/Universal Record.
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Por essa razdo, organizei as andlises em torno de metaforas que comunicam o
aprendizado espacial, com o cuidado de evitar respostas determinadas, mas com a
preocupacao de problematizar a arquitetura do item, da relagdo do recurso com o texto, e do
acervo das alternativas disponiveis para o estatuto do verdadeiro. O item, como sintese da
selecdo curricular, é percebido como linguagem da decisdo, dessa vontade que reside em

qualquer coisa pretendida a ser “salvacionismo pedagdgico”.

O sentido estruturante ¢ retomado dos proprios documentos oficias e reposicionado
aqui para sublinhar que as metaforas paisagem, representagdo cartografica e sociedade-
natureza produzem marcadores da diferenca responsaveis pela identificagao espacial. Isso
demonstra que tais “estruturas” conduzem a significacdo de aprendizagem e que a qualificam
como conteudo de uma dada disciplina, ou de uma area. Na ambiguidade, ou melhor, na
hibridez do ENEM, ha inten¢des de comunicar o valido como espaco. Dizendo de outra
forma, nos fragmentos destacados e nos outros documentos contemporaneos, as articulagdes
ambicionam a clausura, a represa de sentidos para favorecer uma identificagdo, um
agrupamento classificado como saber autorizado, o verdadeiro. Entdo, nestas paginas, tive a
inten¢do de construir entendimentos sobre a decisdo curricular guardada e garantida no item,
isto ¢, em cada sistema que preserva a autoridade da inteligibilidade espacial, diante do

descuido do ndo.
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CONSIDERACOES FINAIS: FIM DE PROSA?

1l geografo,
Jan Vermeer, cerca de 1669.

O ponto final de uma tese vem acompanhado de um assustador volume de papel. Nao
por acaso, isso me remete as nossas mesas ao final do bimestre. Rascunhos, copias, diarios,
livros e provas. Por isso, o fim de prosa me traz as lembrangas de minha casa, de minha mae.
Por ser Professora de Lingua Portuguesa, nos fins de bimestres, as provas tomavam a nossa
mesa de jantar e invadiam a sala. O cheiro de alcool do mimeodgrafo impregnava nossas
roupas e os dedos de minha mae eram marcados pelo carbono. O acimulo de papel do fim
desta prosa tem a companhia de uma agraddvel saudade, porque tanto na tese quanto na
dissertacdo, minha empiria testemunha a minha vida doméstica e a de professora de

Geografia. Afinal, os livros com os quais trabalhei se transvestiram de “corpus
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investigativo”, da mesma maneira que certas edicdes do ENEM, registradas aqui como
acervo, tinham as minhas anotagdes para preparar as aulas com as turmas do Ensino Médio.
Alids, devo me apresentar como acumuladora de provas, exames e vestibulares.
Desde o Ensino Médio, num tempo onde no interior fluminense ndo havia o mercado de
cursinhos, me correspondia com as Comissdes de Vestibulares, para me preparar com as
provas antigas. E depois disso, as velhas pastas etiquetadas como UFRJ, UERJ, UFF, etc,
estavam mais tarde a servigo de meu oficio. Sem desconhecer e nem desmerecer as criticas a
avaliacdo, sou uma professora que aplica prova. Talvez, ha aqui uma fé nos validados, no
ritual carregado pelas validades. E mais: uma certa crenca de que é possivel haver relagdes

democraticas na regulagdo do verdadeiro.

Uma vez escolhido o ENEM como objeto de pesquisa, assumi o compromisso de
pensar o por tras da imaginagdo geografica. Nesse percurso, procurei desenvolver uma
reflexao sobre sentidos de espago, envolvendo a discussao da teoria politica e a do curriculo.
Diante desse compromisso, ficou a permanente vigilancia para evitar determinagdes, como a
discutida aqui sobre o artigo de Vesentini (2004). Em outras palavras, houve o ensaio de
seguir o passo de Butler, para pensar a partir da “fundagdo contingente”. Da mesma forma,
houve o ensaio de reposicionar a ideia de identificagdo disciplinar, razado pela qual cabe,

entdo, a imagem sintese do “geografo”.

Com mapas, globos e compassos, a ambi¢cdo de dominar o espago, captura-lo e
representa-lo, tem fundado a func¢do politica da disciplina. De certa forma, as trajetérias aqui
adotadas podem ser percebidas como estratégias para discutir a fundagdo disciplinar,

vigiando a vontade de encerra-la, como o fez Jan Vermeer, no século XVII.

Propus, no decorrer dessas prosas, reposicionar a relacdo do debate epistemologico da
Geografia e do ensino da Geografia, a partir, por exemplo, da reflexdo sobre o aprendizado
espacial e da discussdo das metaforas ordenadoras, que estruturam os sentidos espaciais no
item. Nessa argumentacdo, me preocupei com as operagdes significativas, como a logica da
causalidade e com a definigdo de prosopopeia. Nelas interpretei a producdao dos

antagonismos, represando os sentidos espaciais, excluindo outros fluxos de significagdo.
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Também gostaria de mencionar que na argumentacdo aqui proposta me preocupei em me

inspirar no pensamento geografico e ndo converté-lo na finalidade do ensino da Geografia.

Ademais, convém sublinhar que a discussdo de escala, marcante no pensamento
geografico, contribuiu decisivamente para uma definicdo sobre o ENEM. Ao longo da tese,
procurei discorrer sobre o ENEM como politica de escala, como politica curricular que tem
difundido projeto de organizacdo curricular. Com efeito, operar com a ideia de escala se
justifica ndo para se limitar a ideia de abrangéncia quantitativa, mas para refletir sobre os
impactos para o ensino de Geografia, podendo produzir homogeneizacdo do espaco, na
direcao de violéncias epistémicas, ou ainda como perspectiva para tensionar a produgao de
sentidos espaciais dirigidos por grupos subalternos. Essa abordagem do ENEM, no meu ver,
abriga uma forma de compreendé-lo como configuragdo politica, que potencializa ou nao

distintas estratégias democraticas para regular o verdadeiro a ser ensinado.

Procurei, mais detidamente no segundo capitulo, construir interpretacdes sobre os
movimentos de implementacdo e consolidagdo do ENEM, a partir da analise de documentos.
Nesses movimentos, me debrucei sobre as matrizes que comunicam os validados do ENEM,
com as quais propus que o Exame divulga projeto curricular ambivalente, afirmando a
distribuicdo disciplinar e a proposta das competéncias. Ademais, desenvolvi uma
argumentacdo que articula esse projeto curricular as demandas da politica educacional,

apostando na suspeita de que as mudancas no ENEM ambicionam universaliza-lo.

Pensar no Exame como vinculo ¢ um desafio ja tratado na bibliografia sobre
avaliagdo, contudo, segue sua pertinéncia se considerarmos o terreno politico que vem o
definindo como “salvacionismo pedago6gico”, como alerta Veiga-Neto (2012). O
compromisso dessa investigagdo foi ressignificar semelhantes, como antecipei no Entre-

prosas, ao reposicionar o debate do ENEM a partir da questdo da sele¢do curricular.

Aliés, convém repetir que o campo vem produzindo o debate politico no curriculo,
com a diversidade de diadlogos teoricos para refletir sobre as regulagdes em torno dos projetos
que definem propostas curriculares. O estudo em tela seguiu a recente produ¢ao do GECCEH

que tem apostado no debate em torno do conhecimento escolar, como horizonte
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interpretativo das relagdes de poder na escola. Nessa dire¢do, a contribui¢ao deste estudo foi
repensar a selecao curricular, a luz do debate da teoria politica. Esta discussao permitiu o
resgate de algumas reflexdes de Michael F. D. Young, especialmente, as revisdes e auto-

avaliagdo do autor a respeito do conhecimento escolar e da objetividade.

Este estudo, ancorado na teoria politica, contrariou as minhas ambig¢des de tragar o
painel do aprendizado espacial no ENEM. Entendo que “fundar” ou precisar um painel
fortaleceria uma abordagem do espago encerrado, uma proposta essencial de construir a
inteligibilidade do espago. Nessa direcdo, busquei estar de acordo com Massey (2008) para
quem a abertura do espaco ¢ um principio para conceber o politico. Por conta das propostas
que permitiram algumas reflexdes neste trabalho, gostaria de me dirigir ao ponto final com os

versos de Leminski.

Acaso € este encontro

entre o tempo € 0 espago

mais do que um sonho que eu conto
ou mais um poema que fago?

Paulo Leminski

Acredito que busquei pensar o espaco, numa trajetoria politica, articulando a
dimensdo material e imaterial, ao discorrer o que anda por tras das imaginagdes geograficas
do itens. De igual forma, considerando a incompletude dessa tarefa e sem o compromisso de
reabilitar ou condenar o ENEM, reconhego que no terreno dos validados, ele autoriza formas
de pensar o espago, anunciando uma politica espacial. O ponto final com os versos de
Leminski, sem davida, anuncia um projeto de abertura, possivel somente quando assumimos
o politico no espago. Um espago, mais que representagdo ou superficie, que nos traz

encontros espago-tempo, com nostalgia, odores e acimulo de papel.
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ANEXO IIT

Portaria MEC 438/1998

Competéncia

II — construir e aplicar conceitos das varias areas do

conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
histéricogeograficos, da produgao tecnoldgica e das manifestagdes artisticas;
Habilidades II — em um grafico cartesiano de varidvel socioecondomica ou técnico-
cientifica, identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variacao; III — dada uma distribuicao estatistica de variavel
social, econdmica, fisica, quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as
informagdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando interpolagdes ou
extrapolagdes;VI — com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem,
identificar marcas de variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de
registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal;
VII - identificar e caracterizar a conservagdo e as transformagdes de energia em
diferentes processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcoes energéticas;VIII — analisar criticamente, de forma qualitativa ou
quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais e economicas dos processos de
utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou energéticos; IX — compreender o
significado e a importancia da dgua e de seu ciclo para a manuten¢do da vida em
sua relagdo com condi¢des socioambientais, sabendo quantificar variagdes de
temperatura e mudangas de fase em processos naturais e de interven¢do humana; X
— utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformagdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucao da
vida, variagdes populacionais e modificagdes no espago geografico; XI — diante da
diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrdes comuns nas estruturas € nos processos que garantem a continuidade e a
evolucao dos seres vivos; XII — analisar fatores socioeconomicos e ambientais
associados ao desenvolvimento, as condigdes de vida e saude de populagdes
humanas, por meio da interpretacdo de diferentes indicadores; XIII — compreender
o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para
preservacao da vida, relacionando condi¢des do meio e interven¢ao humana; XIV —

diante da diversidade de formas geométricas, planas e espaciais, presentes na




natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus
elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento
geométrico para leitura, compreensdo e agdo sobre a realidade; XV — reconhecer o
carater aleatorio de fendmenos naturais ou ndo e utilizar em situagdes-problema
processos de contagem, representacdo de freqiiéncias relativas, construgdo de
espacos amostrais, distribuicdo e céalculo de probabilidades; XVI — analisar, de
forma qualitativa ou quantitativa, situagdes problema referentes a perturbacdes
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo
suas transformacgdes; prever efeitos nos ecossistemas € no sistema produtivo e
propor formas de interven¢do para reduzir e controlar os efeitos da poluigdo
ambiental; XVIII — valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestagdes e representacdes em diferentes
sociedades , épocas e lugares; XIX — confrontar interpretagdes diversas de
situagdes ou fatos de natureza historico-geografica, técnico-cientifica, artistico-
cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista, identificando os
pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos
utilizados; XX — comparar processos de formagao socioeconOmica, relacionado-os
com seu contexto historico e geografico; XXI — dado um conjunto de informagdes
sobre uma realidade histérico-geografica, contextualizar e ordenar os eventos
registrados, compreendendo importancia dos fatores sociais, econdomicos, politicos

ou culturais.




ANEXO IV

Portaria INEP 109/2009

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais

que constituem as identidades HI1 - Interpretar historicamente e/ou
geograficamente fontes documentais acerca de aspectos da cultura. H2 - Analisar
a produ¢do da memoria pelas sociedades humanas. H3 - Associar as
manifestagcdes culturais do presente aos

seus processos historicos. H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes
fontes sobre determinado aspecto da cultura.

HS5 - Identificar as manifestagdes ou representacdes da diversidade do patrimdnio
cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagdes dos espagos
geograficos como produto das relagdes socioecondmicas e

culturais de poder. H6 - Interpretar diferentes representagdes graficas e
cartograficas dos espacos geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geograficos das relagdes de poder entre
as nacgoes

HS8 - Analisar a a¢do dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas

de ordem econdmico-social. H9 - Comparar o significado historico-geografico
das organizagdes

politicas e socioeconomicas em escala local, regional ou mundial. H10 -
Reconhecer a dinamica da organizacdo dos movimentos

sociais € a importancia da participacdo da coletividade na transformagdo da
realidade histdrico-geografica. Competéncia de area 3 - Compreender a producdo
e o papel historico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas, associandoas
aos diferentes grupos, conflitos € movimentos sociais. H11 - Identificar registros
de praticas de grupos sociais no tempo e no espago. H12 - Analisar o papel da
justica como instituicdo na organizagdo das sociedades. H13 - Analisar a atuagdo
dos movimentos sociais que ontribuiram para mudangas ou rupturas em
processos de disputa pelo

poder. H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos




e interpretativos, sobre situacao ou fatos de natureza historico-geografica acerca
das institui¢cdes sociais, politicas e econdmicas. H15 - Avaliar criticamente
conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou ambientais ao longo da
historia. Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas

e tecnologicas e seu impacto nos processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social. H16 - Identificar registros sobre o papel das
técnicas e tecnologias na organizacdo do trabalho e/ou da vida social. H17 -
Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializacdo da producdao. H18 - Analisar diferentes processos de producao
ou circulacdo de riquezas e suas implicacdes socio-espaciais. H19 - Reconhecer
as transformagdes técnicas e tecnologicas que determinam as varias formas de
uso e apropriagao dos espacos

rural e urbano. H20 - Selecionar argumentos favordveis ou contrarios as
modificagdes impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mun o do
trabalho. Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuacao consciente do individuo na sociedade. H21 - Identificar
o papel dos meios de comunicacio na

construcao da vida social. H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no
que se refere as mudancgas nas legislacdes ou nas politicas publicas. H23 -
Analisar a importancia dos valores €ticos na estruturagao politica das sociedades.
H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacao das

sociedades. H25 - Identificar estratégias que promovam formas de inclusio
social. Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacdes no espago em diferentes contextos historicos e
geograficos. H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacao dos
meios fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem. H27 - Analisar de
maneira critica as interagdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideragdo aspectos historicos e(ou)

geograficos. H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos
socio-ambientais em diferentes contextos historico-geograficos. H29 -
Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na producao

do espaco geografico, relacionando-os com as mudancas provocadas pelas agoes




humanas.H30 - Avaliar as relagdes entre preservagao e degradag¢do da vida no

planeta nas diferentes escalas.




ANEXO V

LISTA REDUZIDA DE TESES E DISSERTACOES, A PARTIR DE DADOS DAS
PAGINAS ELETRONICAS DA CAPES (Acesso 2009 a 2013)

ALMEIDA, Silvia Maria Leite de. Acesso a educa¢do superior no Brasil: uma
cartografia da legislacio de 1824 a 2003. 2006. 385 f. Tese de Doutoramento
(Doutorado em Educacao). UFRGS, Porto Alegre, 2006..

ALVES, Alini Roberta. Propostas teérco-metodologicas do ENEM: relagcdes entre o
enfoque CTS/CTSA e o discurso de professores acerca da pratica docente.2011.
125f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Carlos/SP, 2011.

ANDRADE, Veronica Siqueira de. Competéncia comunicativa nas provas de
redacio do DEUTCHES SPRADCHDIPLOM e do Exame Nacional do Ensino
Médio. 2009. 102 f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica Aplicada). PUC-RJ, Rio de
Janeiro, 2009.

AZEVEDO, Isabel Cristina Michelan de Azevedo. A argumentacio no Exame
Nacional do Ensino Médio/2004: percursos discursivos seguidos por jovens em
processo de formacao. Tese (Doutorado em Filologia e Lingua Portuguesa). 2009. 579

f. Universidade de Sao Paulo, 2009.

BARTHOLOMEU, Daniel. Uso do ENEM e ENADE em um delineamento
longitudinal para avaliacio da qualidade dos cursos do Ensino Superior. Tese
(Doutorado em Psicologia). 2011. 170 f. Universidade Sao Francisco, 2011.

BORBA, Paloma Pereira. Leitura e interdisciplinaridade no contexto escolar:
exemplo do ENEM. 2007. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras). Universidade
Federal de Pernambuco. Recife, 2007.

CAMARGO, FEliana Aparecida Piedade. Politicas publicas de educacio nacional e
paulista: a funcio social do Ensino Médio. 2007. 128f. Dissertacao (Mestrado em
Educagao). Universidade da Cidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2007.



COSTA, Fabricio Martins da. O Modelo de Samejima no estudo da relacio NSE e
Desempenho Via Teoria da Resposta ao Item. 2010. 75 f. Dissertacdo (Mestrado em

Matematica e Estatistica). Universidade Federal do Para, Belém, 2010.

DO NALLO, Rita de Céssia Zirondi. AVALIACAO EXTERNA: INSTRUMENTO
DE CONTROLE OU REGULACAO? 2010. 109 f Dissertagio (Mestrado em
Educagdo). Universidade Estadual Paulista — Julio de Mesquita, Campus Presidente

Prudente, 2010.

FARIA, Fabiana dos Santos. Conhecimentos e concep¢des de professores de
Matematica que atuam no Ensino Médio: influéncia dos processos seletivos de
acesso ao Ensino Superior. 2011. 116 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao

Matematica e Tecnoldgica). Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2011.

FELIPE, Jesse Percira. O ENEM como Elemento Democratizador do Acesso ao
Ensino Superior Publico pelos Alunos Oriundos das Camadas Populares. 2004. 100

f. PUC- SP, 2004.

FERNANDES, Carolina dos Santos. O Exame Nacional do Ensino Médio e a
educacio quimica: em busca da contextualizacdo. 2011. 155 f. Dissertacio
(Mestrado em Educacdo Cientifica e Tecnologica). Universidade Federal de Santa

Catarina, Florianopolis, 2011.

FERREIRA, Francisco Fialho Guedes. ESCALA DE PROFICIENCIA PARA O
ENEM UTILIZANDO TEORIA DA RESPOSTA AO ITEM . 2009. 104 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Matematica e Tecnoldgica). Universidade Federal

de Pernambuco, Recife, 2009.

FRAGOSO, Tiago de Miranda. Modelos multidimensionais da teoria de resposta ao
item. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Computacdo e Matematica

Computacional). 2010. 111f. Universidade de Sao Paulo / Sdo Carlos, 2010.

GALVAO, Daiane Martins. Textualiza¢io do tema “mudancas climaticas globais”
em Questoes do ENEM na perspectiva das Geociéncias. Dissertacio (Mestrado em

Ensino e Historia da Ciéncias da Terra). 2010. 173 f. . UNICAMP, Campinas, 2010.



GOMES, Cristiano Mauro Assis. Uma analise dos fatores cognitivos mensurados
pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Tese (Doutorado em Educacgao). 2005.278 f.
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2005.

LIMA, Jos¢ Luciano Santinho. Contextualizacio e conteido das questdes de
matematica do ENEM e dos vestibulares da USP, UNICAMP e UFSCar.
Dissertagdao (Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias Exatas). 2011. 73 f.

Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos /SP, 2011.

LIMA, Katia Regina Lima. A reforma do Estado e da educac¢io no governo
Fernando Henrique Cardoso: o ENEM como mecanismo de consolidacio de
reforma. Tese (Doutorado em Educa¢do). 2005. 280 f. Universidade Federal de Sao
Carlos, Sao Carlos /SP, 2005.

LOCCO, Leila de Almeida. Politicas publicas de avaliacdo: 0 ENEM e a escola de
Ensino Médio. Tese (Doutorado em Educagao). 2005. 141 f. PUC-SP, Sao Paulo, 2005.

LUNA, Ewerton Avila. Avaliacio da produciio escrita no ENEM: como se faz e o
que pensam os avaliadores. Dissertagdo (Mestrado em Letras). 2009. 156 f.

Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2009.

MASCIO, Carlos César. Exame Nacional do Ensino Médio: articulagoes entre a
educaciao ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) e as propostas educacionais
nacionais para o ensino de quimica. Dissertacdo (Mestrado em educagao). 2009. 88 f.

Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, SP, 2009.

MORAES, Zélia. REPRESENTACOES MIDIATICAS: um estudo sobre o Exame
Nacional do Ensino Médio. Tese (Doutorado em Educacgdo). 2003. 399f. PUC-SP, Sao
Paulo, 2003.

NOJOSA, Ronald Targino. Modelos Multidimensionais para a Teoria da Resposta
ao Item. 2001. 66 f. (Mestrado em Estatistica). Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, 2001.

NUNES, Leticia Bastos. Ambientaliza¢ao e Ensino Médio: um estudo das provas do
novo ENEM-2009. Dissertagao (Mestrado em Educagao). 2011. 153 f..PUC RS, Porto
Alegre, 2011.



OLIVEIRA, Neil Armstrong Franco de. ENEM: mecanismo de reformulagio ou de
avaliacdo do ensino de Lingua Portuguesa? Dissertacdo (Mestrado em Linguistica

Aplicada). 2002. 151 f. Universidade Estadual de Maringa, Maringa/PR, 2002.

OLIVEIRA, Zeli Alvim de. Saberes e praticas avaliativas no ensino de Histdria: o
impacto dos processos seletivos (PAIES e Vestibular / UFU) e do ENEM na
avaliacdo da aprendizagem no Ensino Médio. Dissertagao (Mestrado em Educagdo).

2006.195 f. Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2006.

PAIVA, Carolina Pereira de. Discurso e avaliacido: analise da pratica pedagogica das
escolas particulares de ensino médio. Dissertacio (Mestrado em Linguistica

Aplicada). 2010.158f. Universidade Federal de Goias, Goiania, 2010.

PEREIRA, Carolina Sequetto. A formacao de leitores literarios no Ensino Médio e
as Mudancas no Vestibular. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). 2011. 230 f.
Universidade Federal de Minas Gerais, 2011.

PEREIRA, Luciene Paula Machado. REDACAO DO ENEM: UMA ANALISE DA
(INJCOMPETENCIA TEXTUAL. Dissertacio (Mestrado em Estudos da
Linguagens). 2009. 90 f. Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 2009.

PEIXOTO, Karla Cynthia Quintanilha. AVALIACAO DOS DADOS DO ENEM
(2005, 2006) DO MUNICiPIO DE CAMPOS DOS GOYTACAZES-RJ:
IMPACTO NO COTIDIANO ESCOLAR. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias
Naturais). 2008. 122 f. Universidade Estadual Norte Fluminense — Darcy Ribeiro, 2008.

PINHEIRO, Gisele Montilha. Redacdes do ENEM: estudo dos desvios da norma
padrao sob a perspectiva de corpos. Dissertacio (Mestrado em ESTUDOS
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Tese (Doutorado em Educagao). 2011. 274 f. PUC- RS, 2011.
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de Matematica. 2010. 98 f. Dissertacdo (Mestrado Profissionalizante em Educagao

Matematica). Universidade Severino Sombra, 2010.

SILVA, Mirian do Amaral Jonis. Aprender para a vida ou para o vestibular? O
alfabetismo cientifico e a construcio social de conceitos biolégicos entre estudantes
e de cursos pré-vestibular comunitarios. Tese (Doutoramento em Educacao). 2006.

347 f. PUC-RJ, 2006.

SILVA, Julio Cesar da. Conhecimentos estatisticos e os exames oficiais: SAEB,
ENEM E SARESP. Dissertacio (Mestrado Profissionalizante em Educagdo
Matematica). 2007. 104 f. PUC-SP, Sao Paulo, 2007.

SILVA, Vicente Celestino. Produgao textual: diagnostico de problemas e agdes de
mudanc¢as com base no ENEM. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Catdlica de
Goias.

SOUSA, Rosy-Mary Magalhaes de Oliveira. O Exame Nacional do Ensino Médio e a

relacio com o que ¢ ensinado na escola — 0 que dizem professores e estudantes.

Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). 2010.87 f. PUC-GO, Goiania, 2010.

SOUZA, Edson Roberto. Leituras, limites e possibilidades de graficos do ENEM do
contexto do aquecimento global e das mudancgas climaticas. Dissertacdo (Mestrado

em Ensino e Historia das Ciéncias da Terra). 2010. 192 f. UNICAMP, 2010.

TRINDADE, Jefferson. Educacio matematica, Exame Nacional do Ensino Médio e
aprendizagem significativa: uma proposta pedagégica. Dissertagdo (Mestrado

Profissionalizante em Ciéncias Exatas). 2009. 109 f. UNIVATES, 2009.



VERAS, Jaclson Machado. Modelagem para o software virtual — taneb baseado na
teoria da resposta ao item para avaliar o rendimento dos alunos. Dissertagdao

(Mestrado em Engenharia). 2010. 110 f. Universidade Federal do Maranhao, 2010.

ZANCHET, Beatriz. A pratica avaliativa do exame nacional do ensino médio
(ENEM): pressupostos conceituais e implicacoes no contexto escolar. Tese

(Doutorado em Educacao). 2003. 301 f. Universidade Vale dos Sinos, 2003.

ZIRONDI, Maria Ilza. Desvendando aspectos de linguagem no ENEM: uma
contribuicio para o processo educacional brasileiro. Dissertacdo (Mestrado em

Estudos da Linguagem). 2007. 144 f. Universidade Estadual de Londrina, 2007.



ANEXO VI

LISTA DE ARTIGOS COM A TEMATICA SOBRE O ENEM, DISPONIBILIZADOS
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Vestibulares comunitarios no ENEM 2006: analise de um possivel impacto da capacitacao de
professores. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educac¢ado, 2007, Vol.15, p.373-392
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ANEXO VII

REPRODUCAO DA NOTA INEP SOBRE O BANCO NACIONAL DE ITENS. Disponivel

em: http://portal.inep.gov.br/banco-nacional-de-itens. Acesso em margo 2013.

Banco Nacional de Itens

O INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA - INEP realiza chamadas publicas com o intuito de convocar interessados em
elaborar e revisar itens para a composi¢do de provas de avaliagcdes desenvolvidas por este
orgao.
As chamadas publicas fazem parte de um processo mais amplo de estruturagdo para que o
INEP assuma diretamente a responsabilidade pela montagem dos seus instrumentos de
avaliagdo, constituindo, para tal, um sistema de elaboracdo e revisdo de itens, o BNI. Tem-se
como intuito, também, aumentar a participacdo da comunidade académica de todo o Brasil
nos processos de avaliagdo educacional desenvolvidos por este instituto.
O INEP podera solicitar a qualquer momento a comprovagao das informagdes prestadas. Os
inscritos que ndo comprovarem as informagdes prestadas serdo desclassificados e ndo poderdo
participar de outras chamadas publicas do INEP pelo periodo de dois anos e poderdo
responder judicialmente pelo ato.

Os processos de avaliacao sob responsabilidade deste 6rgao, sao:
Provinha Brasil;
Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacao Basica - Saeb;
Exame Nacional do Ensino Médio - Enem;
Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos - Encceja;

Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - Pisa;


http://portal.inep.gov.br/banco-nacional-de-itens

Exame Nacional de Desempenho de Estudantes - Enade;
Revalida¢ao dos Diplomas Médicos - Revalida;

Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente;
Certificado de Proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais - Prolibras;

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa - Celpe-Bras.

ANEXO IX
REPRODUCAO DA NOTA INEP SOBRE AS EDICOES ANTERIORES A 2012 DO
ENEM. DISPONIVEL EM: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores, acesso em
agosto, 2012.

A partir de 2009, as provas objetivas passaram a ser estruturadas em quatro matrizes, uma
para cada area de conhecimento. Cada uma das quatro areas ¢ composta por 45 questoes.
Cada um dos cadernos, na nova edicao do exame, ¢ composto por 2 areas de conhecimento,
totalizando 90 questdes por caderno.

2011

Caderno 1 - Azul (com gabarito) - Gabarito - sdbado, 22/10/2011

Caderno 2 - Amarelo (com gabarito) - Gabarito - sabado, 22/10/2011

Caderno 3 - Branco (com gabarito) - Gabarito - sadbado, 22/10/2011
Caderno 4 - Rosa (com gabarito) - Gabarito - sabado, 22/10/2011

Caderno 5 - Amarelo (com gabarito) - Gabarito - domingo, 23/10/2011
Caderno 6 - Cinza (com gabarito) - Gabarito - domingo, 23/10/2011

Caderno 7 - Azul (com gabarito) - Gabarito - domingo, 23/10/2011

Caderno 8 - Rosa (com gabarito) - Gabarito - domingo, 23/10/2011



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/08_ROSA_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/08_ROSA_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/07_AZUL_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/07_AZUL_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/06_CINZA_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/06_CINZA_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/05_AMARELO_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/05_AMARELO_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/04_ROSA_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/04_ROSA_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/03_BRANCO_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/03_BRANCO_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/02_AMARELO_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/02_AMARELO_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/gabaritos/2011/01_AZUL_GABARITO.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/01_AZUL_GAB.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores

2010

Caderno Azul (com gabarito) - Prova 1

Caderno Azul (com gabarito) - Prova 2

Caderno Azul (com gabarito) - Prova 1 - segunda aplicacao

Caderno Azul (com gabarito) - Prova 2 - segunda aplicagdo

2009
Caderno Azul - Prova 1 - Gabarito 1

Caderno Azul - Prova 2 - Gabarito 2

Anteriores a 2009

2008 2007 2006 2005 2004 2003 2002 2001 Hzooo 1999 H1998

Caderno
Amarelo

Caderno || Caderno
Amarelo| Amarelo

Caderno | Caderno |Caderno || Caderno |Caderno |Caderno |Caderno |Caderno
Amarelo |Amarelo| Amarelo|Amarelo |Amarelo| Amarelo | Amarelo |Amarelo

ANEXO X

DADOS SOBRE AUTORES E REPRODUCAO DO SUMARIO DO DOCUMENTO
“ENEM FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA” (INEP, 2005).

APRESENTACAO
1 EIXOS TEORICOS QUE ESTRUTURAM O ENEM

1.1 COMPETENCIAS E HABILIDADES: ELEMENTOS PARA UMA REFLEXAO
PEDAGOGICA - LINO DE MACEDO

1.2 A SITUACAO-PROBLEMA COMO AVALIACAO E COMO APRENDIZAGEM -
LINO DE MACEDO


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/1998/1998_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/1999/1999_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/1999/1999_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2000/2000_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2000/2000_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2001/2001_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2001/2001_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2002/2002_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2003/2003_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2003/2003_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2004/2004_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2004/2004_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2005/2005_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2005/2005_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2006/2006_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2006/2006_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2007/2007_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2008/2008_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2008/2008_amarela.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/gabaritodia2.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/dia2_caderno7.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/gabaritodia1.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2009/dia1_caderno1.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_quinta-feira_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_quarta-feira_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Sabado_GAB.pdf

1.3 PROPOSTAS PARA PENSAR SOBRE SITUACOES-PROBLEMA A PARTIR DO
ENEM -

LINO DE MACEDO
1.4 INTERDISCIPLINARIDADE E CONTEXTUACAO - NILSON JOSE MACHADO

2 ARTICULACAO DO ENEM COM AS AREAS DE CONHECIMENTO
CONTEMPLADAS NA REFORMA DO ENSINO MEDIO

2.1 A AREA DE LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
NO ENEM - ZULEIKA DE FELICE MURRIE
3 AS COMPETENCIAS DO ENEM

3.1 COMPETENCIA I - MARIA CECILIA GUEDES CONDEIXA, ZULEIKA DE FELICE
MURRIE , MARIA DA GRACA BOMPASTOR BORGES DIAS E REGINALDO PINTO
DE CARVALHO

3.2 COMPETENCIA 1II - LUIZ CARLOS DE MENEZES, REGINA CANDIDA ELLERO
GUALTIERI, RAUL BORGES GUIMARAES, JULIO CESAR FOSCHINI LISBOA,
MARIA REGINA DUBEAUX KAWAMURA

3.3 COMPETENCIA III - LINO DE MACEDO, LENY RODRIGUES TEIXEIRA
,EDUARDO SEBASTIANI FERREIRA , DALTON FRANCISCO DE ANDRADE

3.4 COMPETENCIA IV - NILSON JOSE MACHADO

3.5 COMPETENCIA V - MARCIO CONSTANTINO MARTINO,ANGELA CORREA
KRAJEWSKI, VALDIR QUINTANA GOMES JUNIOR, FORTUNATO PASTORE

4 EIXOS METODOLOGICOS DO ENEM

4.1 ERROS E ACERTOS NA ELABORACAO DE ITENS PARA A PROVA DO ENEM-
MARIA ELIZA FINI



4.2 ASPECTOS QUANTITATIVOS DA ANALISE DOS ITENS DA PROVA DO ENEM -
DALTON F. ANDRADE, RUBEN KLEIN

METODOLOGIA DE CORRECAO DA REDACAO DO ENEM - REGINALDO PINTO DE
CARVALHO.

ANGELA CORREA KRAJEWSKI - MESTRE EM EDUCACAO PELA PONTIFICIA

UNIVER-SIDADE CATOLICA DE CAMPINAS (PUC-CAMP). PROFESSORA DE
GEOGRAFIA E GEOPOLITICA E COORDENADORA PEDAGOGICA DA AREA DE
GEOGRAFIA NA ESCO-LA COMUNITARIA DE CAMPINAS. E-MAIL:
ANGELACK@TERRA.COM.BR

DALTON FRANCISCO DE ANDRADE — DOUTOR EM ESTATISTICA PELA
UNIVERSIDA-DE FEDERAL DE SANTA CATARINA (UFSC). PROFESSOR TITULAR
DO DEPARTAMENTO DE INFORMATICA E ESTATISTICA DESSA UNIVERSIDADE.
E-MAIL: DANDRADE@INF.UFSC.BR

EDUARDO SEBASTIANI FERREIRA — DOUTOR PELO INSTITUT
FOURIER/UNIVERSITE DE GRENOBLE, FRANCA. PESQUISADOR COLABORADOR
VOLUNTARIO DO NUCLEO INTERDISCIPLINAR DO ENSINO DA MATEMATICA
(IMECC) DA UNIVERSIDADE ES-TADUAL DE CAMPINAS, DA QUAL E PROFESSOR
APOSENTADO. E-MAIL: ESEBASTIANI@UOL.COM.BR

FORTUNATO PASTORE - DOUTORANDO EM HISTORIA SOCIAL PELA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP). PROFESSOR DE HISTORIA DO ENSINO
MEDIO NA ESCOLA PREPARA-TORIA DE CADETES DO EXERCITO (ESPCEX),
CAMPINAS-SP. E-MAIL: FPASTORE@USP.BR

JULIO CESAR FOSCHINI LISBOA — MESTRE EM ENSINO DE CIENCIAS,
MODALIDADE QUIMICA, PELA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP).
PROFESSOR TITULAR DE QUI-MICA E DE QUIMICA INORGANICA DO CENTRO
UNIVERSITARIO FUNDACAO SANTO ANDRE, SP, E MEMBRO DO GRUPO DE



PESQUISA EM EDUCACAO QUIMICA (GEPEQ) DO INSTITUTO DE QUIMICA DA
USP (IQUSP). E-MAIL: LISBOAJCLIS@AOL.COM.BR

LENY RODRIGUES MARTINS TEIXEIRA — DOUTORA NA AREA DE PSICOLOGIA
ESCOLAR PELO INSTITUTO DE PSICOLOGIA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
(USP), COM POS-DOUTORADO NA AREA DE PSICOLOGIA COGNITIVA E
DIDATICA NA UNIVERSIDADE RENE DESCARTES, PARIS V, FRANCA.
PROFESSORA DO MESTRADO EM EDUCACAO DA UNIVERSIDADE CATOLICA
DOM BOSCO, CAMPO GRANDE-MS E PROFESSORA COLABORADORA DO
MESTRADO EM EDUCACAO DA FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP) DE PRESIDENTE PRUDENTE-SP.
E-MAIL: LTEIXEIRA@STETNET.COM.BR

LINO DE MACEDO - PROFESSOR LIVRE-DOCENTE PELO INSTITUTO DE
PSICOLOGIA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP). PROFESSOR TITULAR DE
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO DESSE INSTITUTO. E-MAILS:
LIMACEDO@UOL.COM.BR; LMACEDO@USP.BR

LUIZ CARLOS DE MENEZES - DOUTOR EM FIiSICA PELA UNIVERSITAT
REGENSBURG, REPUBLICA FEDERA ALEMA. PROFESSOR ASSOCIADO DO
INSTITUTO DE FISICA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP). E-MAIL:
MENEZES@IF.USP.BR

MARCIO CONSTANTINO MARTINO - MESTRE EM EDUCACAO, AREA DE
CONCENTRACAO EM EDUCACAO MATEMATICA, PELA FACULDADE DE
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (UNICAMP).
PROFESSOR DE DESENHO GEOMETRICO E GEOMETRIA DESCRITIVA NA
ESCOLA PREPARATORIA DE CADETES DO EXERCITO (ESPCEX), CAMPINAS-SP.
E-MAIL: MARTINO@MPCNET.COM.BR

MARIA CECILIA GUEDES CONDEIXA — BACHAREL E LICENCIADA EM BIOLOGIA
PELA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP). CONSULTORA INDEPENDENTE E


mailto:martino@mpcnet.com.br
mailto:lisboajclis@aol.com.br

FORMADORA DE PROFESSORES EM DIDATICA DE CIENCIAS EM VARIAS
INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS, ENTRE ELAS O SINDICATO DOS
PROFESSORES (SINPRO) DE SAO PAULO. E-MAIL:
CECILIACONDEIXA@TERRA.COM.BR

MARIA DA GRACA BOMPASTOR BORGES DIAS — DOUTORA EM PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO PELO CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO (UFPE). PROFESSORA DESSA
UNIVERSIDADE. E-MAIL: COGNITIVA@NPD.UFPE.BR

MARIA ELIZA FINI — DOUTORA EM MATEMATICA PELO INSTITUTO DE
MATEMATICA, ESTATISTICA E CIENCIA DA COMPUTACAO (IMECC) DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS (UNICAMP), DA QUAL E
PROFESSORA APOSENTADA. E CONSULTORA EM EDUCACAO E AVALIACAO. E-
MAIL: MEFINI@UOL.COM.BR

MARIA REGINA DUBEAUX KAWAMURA — DOUTORA EM FiSICA PELO
INSTITUTO DE FISICA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP), DO QUAL E
PROFESSORA PESQUISADORA. E-MAIL: MRKAWAMURA@IF.USP.BR

NILSON JOSE MACHADO - DOUTOR EM EDUCACAO PELA UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO (USP). PROFESSOR TITULAR DO DEPARTAMENTO DE
METODOLOGIA DO  ENSINO E EDUCACAO COMPARADA. E-
MAIL:NJMACHAD@USP.BR

RAUL BORGES GUIMARAES — DOUTOR PELA FACULDADE DE FILOSOFIA,
LETRAS E CIENCIAS HUMANAS DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
(FFLCH/USP). PROFESSOR ASSISTENTE DO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP) DE PRESIDENTE PRUDENTE-SP.
E-MAIL:RAULGUIMARAES@UOL.COM.BR
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ANEXO XI

FICHAMENTO DAS PROVAS - EDICOES DO ENEM DISPONIVEIS EM SEU
PORTAL ELETRONICO.

Edicdo 1998

Item Predominio Conteudos/ Recurso
comentarios.

1.6 EA Ciclo da agua Texto enunciado.

I.14 Geografia Caxemira — disputa territorial | Texto enunciado.

entre Paquistdo e India.

I.15 Geografia PEA, Desemprego, Sao Paulo | Andlise de grafico

I.16 Geografia Alemanha, Bloco Regional, Texto de

caracteristicas do sistema enunciado.
socioecondmico

1.41 EA Descrigdo de Bioma, Texto de

Morfologia, Biogeografia. enunciado.
1.43 Geografia Caracteristicas do crescimento |Texto académico.
econdmico no Brasil e
desigualdade social.
1.45 ES Definicdo de capitalismo e Texto de
globalizagao. enunciado e texto
didatico,
adaptado.
1.46 ES Definicao de capitalismo e Texto de
globalizacgao. enunciado e texto
didatico,
adaptado.

1.54 EA Analise de climograma Climograma
(hipotético, sem
fonte conhecida).

Edicao 1999
Item Predominio Conteudos/ Recurso
comentarios.

1.13 Geografia Unido Europeia, definicdo de | Texto

Bloco Econémico jornalistico,
Gazeta Mercantil




1.18 Geografia Mortalidade Infantil/Regido, |Andlise de tabela,
Analfabetismo extraida da Folha

de Sao Paulo.

1.26 Geografia Orientagdo espacial, [ustragdes e texto
Coordenadas Geografica. de enunciado

1.27 Geografia Orientagdo espacial, [lustragdes e texto
Coordenadas Geografica. de enunciado

1.34 Geografia Hidrelétrica, projetos e regime | Texto de
das aguas. enunciado.

1.37 EA Producao de energia Analise de
diagrama e
classificagdo de
afirmativas

1.40 Geografia Definigdo de Brasil como ([Adaptado de]
“terra de contrastes” DROULERS,

Martine.
Dictionnaire
geopolitique des
états. Organizado
por Yves Lacoste.
Paris: Editions
Flamarion, 1995)

[.41 EA Produgéo de energia Analise de tabela,
sem fonte
conhecida.

1.44 Geografia Uso do solo, produgdo do Ilustragdo sem

espago — campo. fonte.

1.46 Geografia Relagdes de trabalho, defini¢do | Recorte do
de “desemprego estrutural” “Almanaque

Abril”

1.53 Geografia Producdo do espago-tempo Texto do
urbano, a partir de narrativa enunciado e
literaria (Casa de Pensao, narrativa literaria
Aluizio de Azevedo). (Casa de Pensio,

Aluizio de
Azevedo).

1.54 Geografia Biogeografia: relacdo entre Texto do
propriedades pedologicas e enunciado e texto
cobertura vegetal, nas florestas |de divulgacdo
tropicais cientifica,

(CORSON,

Walter H. Manual
Global de




Ecologia,1993).

1.55 EA Sustentabilidade, industria da | Texto de
celulose, revolucao técnico- enunciado com
cientifica. selecdo de

afirmativas
(classificagdo).

1.62 EA Geografia da saude: condigdes | Texto de
ambientas suscetiveis a enunciado com
contaminacao da leptospirose. |selecdo de

afirmativas
(classificagdo). E
TEXTO
jornalisticos
(Estado de Sao
Paulo ¢ Folha de
Sao Paulo).
Edicao 2000.
Item Predominio Conteudos/ Recurso
comentarios.

L5 Geografia Orientagdo do Espago, Ilustracdo sem
conceitos: localizagao fonte.

I.16 Geografia Condigdes paleoclimaticas, Representacao
distribui¢ao de espécies cartografica (sem
(biogeografia) fonte), texto de

enunciado

1.17 ES Desenvolvimento do Texto de
calendario, saberes produzidos |enunciado
em culturas e espago — tempo, |somado aos
distintos. simbolos

identificando
grupos religiosos
(extraido da
revista Epoca).

1.22 Geografia Relacdo entre pluviosidade e | Andlise de
cobertura vegetal. grafico sem fonte.

1.26 Geografia Causas da morte por Regido Texto de
(Brasil) enunciado com

tabela (fonte
Ministério da
Satde).

1.28 Geografia Fluxos migratérios no Brasil, |Texto de




deslocamentos espaciais, (série
histérica 1950-1980)

enunciado e
representacao
cartografica (sem
convengdes),
extraida de livro
didatico. Fonte:
Adaptado de
SANTOS, Regina
Bega. Migragdes
no Brasil. Sdo
Paulo:

Scipione, 1994.

1.35

Geografia

Acordos comerciais, relacdes
entre Estado-Nacao,
Declaragao do Porto (1998).

Comparagdo ¢
analise textual:
(Declaragao de
Porto, VIII
Cimeira Ibero-
Americana, Porto,
Portugal, 17 e 18
de

outubro de 1998)
e (POMAR,
Wladimir. Era
Vargas — a
moderniza¢do
conservadora)

1.45

Geografia

Orogenia, formac¢ao do relevo,
Continente Africano

Texto enunciado,
somado ao texto
de revista de
divulgagao
cientifica,
(Adaptado de
Revista
Superinteressante.
Sao Paulo: Abril,
novembro de
1998, p. 12)

1.46

Geografia

Concentragao de terras, selegio
de diferentes géneros textos.

Distintos textos
(charge, poesia e
prosa).

1.47

EA

Deposigao de residuos solidos
em areas urbanas

Texto de
enunciado com
selecdo de
afirmativas
(classificagdo).




L.51 EA Processo de exploracgao e Texto do
consumo do petroleo enunciado e texto
didatico,
(Adaptado de
TUNDISI. Usos
de energia. Sao
Paulo: Atual
Editora, 1991)
1.56 Geografia Geopolitica Euro-asiatica, ap6s | Analise de charge
o fim da URSS, mudangas de |extraida de
fronteiras e conflitos revista
territoriais. (Newsweek,
23/9/1991)
1.60 Geografia Definicdo de curva de nivel, Texto de
relacdo entre uso do solo, enunciado com
localizagdo de praticas selecdo de
espaciais € impacto ambiental |afirmativas
(classificagdo) e
representacao
cartografica, sem
convengoes.
L.61 EA Definigdo de qualidade da agua | Texto de
em relacdo as caracteristicas enunciado com
geograficas (campo-cidade) selecdo de
afirmativas
(classificagdo)
Edicao 2001
ITENS | PREDOMINIO CONTEUDO RECURSO
[comentarios] [comentarios]
14 ES charge e o discurso organizado da divisdao | SMITH, Adam. A

social do trabalho, considerando o espago
€ o tempo.

Riqueza das
Nagoes.
Investigagdo sobre
a sua Natureza ¢
suas Causas. Vol.
I. Sao Paulo: Nova
Cultural, 1985.
Charge de “Frank
¢ Ernest”, extraida
do Jornal do
Brasil, 19 de
fevereiro de1997.




Selecdo de

enunciados
(modelo da
afirmativa).

16 Predomina Geografia | Analise do relevo para revelar disputa Perfil do relevo
geopolitica da d4gua no OM, Israel e o (extraido da
controle da Bacia do Rio Jordao. HERODOTE)
Observar esta questdo para analise da
morfologia, paisagem como estruturante.

110 EA Com texto enunciado e sele¢do de Texto
afirmativas, aborda a qualidade da 4gua e |enunciado/selecao
problemas ambientais de afirmativas

113 EA Produgdo do espaco e o consumo de Texto
energia, a estrutura do item é muito enunciado/selecdo
proxima ao 1.10. E possivel observar que |de afirmativas
tece analise comparativa e mobiliza
pouco a escala. Favorece mais ao discuso
ambiental do que ao Geografico.

1.25 Predomina a Com figura (perfil de um relevo Figura somada ao

Geografia/EA hipotético), analise integrada dos texto enunciado
problemas ambientais, ciclo da agua
relevo e producdo agraria.

1.32 Predomina Geografia | Tipos de projecdes cartograficas, Tipos de projegao.
solucitava identificar os tipos de
projecao.

1.38 Estudos sociais Analise da charge para mobilizar sentidos | Charge “Piratas do
de exploracdo do trabalho migrante e tieté
discrimacdo. E uma questdo que
mobiliza o debate da identidade
geografica, em funcdo de tensionar os
pertencimentos.

1.39 Predomina Analise de série historica da taxa de Tabela

Geografica fertilidade, no Brasil
1.46 Predomina Analise do crescimento demografico na | Texto jornalistico
Geografica EUROPA [Estado de S.P]

1.52 ES Analise exclusivamente comparativa, sem | Tabela
conclusdes mais qualitativas, da tabela de
desemprego/pea

1.55 Predomina Analise de tabela, escala global, com o Tabela

Geografica fim de comparacao da populagao das
megacidades
1.57 Predomina Geografia | Com estrofe de pega de Shakeaspeare, Literatura

trata das teorias astronOmicas de




localizacdo da Terra no sistema.

1.59 ES Interpretacdo do grafico para a analise da | Grafico, serie
pea. histdrica e sem
fonte.
1.60 Predomina a Analise de texto somado a representagdes | Mapa somado ao
Geografia/EA da Mata Atlantica no territorio nacional. |texto enunciado.
Explora a redugdo da MA.
161 Predomina a Analise de Grafico, série historica, Grafico, série
Geografia relacdo da técnica e das produgoes ¢ historica e fonte do
transformagdes do campo. IBGE.
Edicao 2002
ITENS | PREDOMINI CONTEUDO RECURSO/
o [comentarios] comentario
12 Predomina Analise se mapa para identificar fuso horario e Mapa (sem
Geografia funcionamento da bolsa de valores. fonte).
Observar que o contetdo ¢ mais visitado no EF
do que no EM.
I5 predomina A analise do texto jornalistico mais para Texto jornalistico
Geografia/ EA |identificar as condi¢des do acordo. (JB) e tabela de
emissdo de
CO2/PAIS.
16 EA Com texto enunciado e sele¢do de afirmativas, Texto
Tabela e grafico, série historica da frota de carros | enunciado/selecd
em SP. o de afirmativas,
fonte (Relatorio
Anual CETESB,
2000).
112 Predomina Analise comparativa e mobiliza entre cidades, Grafico, Tabela e
Geografia para interpretar caracteristicas do clima pouco a |texto de
escala. Favorece mais ao discuso ambiental do enunciado.
que ao Geografico. Fontes adaptadas
da Random
House
Encyclopedias,
New Rev. 3 ed.,
1990.
1.16 EA Com pequeno texto de enunciado, introduz o Texto do
tema do consumo da agua. enunciado.
1.23 Estudos Analise de cronica de Jodo do Rio, com o fim de |Literatura. RIO,




sociais

identificar grupos sociais, se relacionando com
espaco.

Jodo do. Os
Tatuadores.
Revista Kosmos.
1904, apud: A
alma encantadora
das ruas, SP: Cia
das Letras, 1999.

I. 25

Predomina
Geografia

Analise do crescimento demografico, série
historica no Brasil.

Texto de
enunciado com
grafico (sem
fonte).

1.28

Estudos
sociais

Analise de textos académicos com o tema
controvertido do terrorismo.

Texto
académico,
somado ao
enunciado mais a
estrutura de
selecdo de
afirmativas.
Dicionario de
Politica (org.)
BOBBIO, N.,
MATTEUCCI,
N.e
PASQUINO, G.,
Brasilia:
Edunb,1986.

1.31

EA

Analise de tabela, envolvendo comparacgdo entre
baias, para interpretagdo de problemas
ambientais. A corvina ¢ tipo de indicador
ambiental.

Tabela e texto de
enunciado. Fonte
(texto de
divulgacao
cientifica).
KEHRIG, H. A.
& MALM, O.
Merctrio: uma
avaliacdo na
costa brasileira.
Ciéncia Hoje,
outubro, 1997.

1.33

EA

Analise da viabilidade econdémica do lixo e
energia. Trata-se também de definicao.

Texto do
enunciado e texto
jornalistico (O
Estado de Sao
Paulo,
01/01/2001).

1.34

EA

Analise de figura para interpretar a dindmica do
clima. Um exemplo de paisagem estruturante

Analise do clima
pela figura (sem




para descrever o fendmeno.

fonte).

1.36 EA Compreender a dindmica, ou ciclo hidrolégico, | Grafico e texto
no caso o papel da precipitacdo na morfologia da |do enunciado.
paisagem. Item com

estrutura de
selecdo de
afirmativas.
Fonte: ODUM,
E.P. Ecologia.
Ed. Guanabara,
1988 (Adaptado).
1.37 Predominio da | Compreender a divisdo politica do continente Texto
Geografia. africano. académico.
MARTIN, A. R.
Fronteiras e
NaAues.
Contexto, S,,0
Paulo, 1998.

1.39 ES Compreender a importancia da técnica na Texto do
dinamica da sociedade. Ndao mobiliza escalas, ¢ | enunciado.
observa um etapismo na definicdo da técnica, na
construgdo do enunciado € no comando do item

143 EA Trata de uma questdo com o contetido producao | Texto do
de energia que nao mobiliza escala. enunciado.

1.45. ES Analise de texto. Observar que, mesmo em se Texto enunciado
tratando de um exercicio de interpretagdo, e texto
conforme o modelo de avaliagdo proposto pelo | jornalistico JB
ENEM, hé uma tentativa de integrar conteidos | UTZERI, Fritz.
explorando a 'habilidade” de leitura do Jornal do Brasil,
participante. 17/09/2001.
Vale destacar o exemplo.

1.46 ES Andlise da tela de Picasso Guernica (1937). Texto do
Enunciado,
poesia, selecao
de afirmativas.
Carlos de
Oliveira in
ANDRADE,
Eugénio.
Antologia
Pessoal da Poesia
Portuguesa.
Porto: Campo
das Letras, 1999.

1.50 ES Descri¢ao de habitos alimentares no Brasil Analise de texto




(século XIX).

de enunciado,
que aborda
diferentes autores
e viajantes que
trataram
(referencia) dos
habitos
domeésticos no
Brasil.

1.62 ES As questdes em sequencia convergem para a Texto enunciado
relacdo técnica e producdo da sociedade. e texto
Nesta, ha relacdo com revolugao tecnologica e jornalistico.
consumo de energia. Xeque Yamani,
Ex-ministro do
Petroleo da
Arabia Saudita.
O Estado de S.
Paulo,
20/08/2001.
1.63 ES Nesta outra hé enfase na classificagdo do grupo, |Texto enunciado
de acordo com uma abordagem funcionalista, e charge.
fixada pelo nome “navegante e ndo -navegante”
Edicio 2003
ITENS | PREDOMINIO CONTEUDO RECURSO/
[comentarios] Comentario
122 EA O item, com a tematica da malaria, tensiona | Texto do
as condigdes geograficas para o vetor. enunciado.

1.23 EA Segue com a identificagdo das condi¢Ges Texto do

geograficas da epidemia. enunciado.

1.28 EA Identificar fatores da diversidade das Texto do

florestas tropicais enunciado.

1.29 EA Fatores que interferem no ciclo da agua. Texto do
enunciado.

1.30 EA Fatores que interferem Na conservacdo dos | Texto do

recursos hidricos. enunciado.

1.31 EA Producao de eletricidade regime hidrico Analise de
manchete (jornal
de circulagdo, sem
citar fonte).

1.32 EA Preservacdo de recursos hidricos, redugcdo | Texto do




do impacto industrial.

enunciado.

1.33 EA Retoma contetido do item anterior, Texto do
considerando agora a interpretagdo de enunciado e
tabela. Tabela.

1.34 EA Andlise de impacto ambiental da Usina de | Musica (Bye, Bye,
Angra dos Reis, mobiliza escala. Brasil de Chico

Buarque e
Menescal) e texto
do enunciado.

1.37 EA Impacto ambiental de consumo doméstico | Grafico (sem
de energia, de acordo com matriz fonte) e Texto do
empregada. Enunciado.

1.38 EA Residuos solidos Texto do

enunciado.

1.39 EA Residuos sélidos Texto do

enunciado, somado
a selecao de
afirmativas.

1.44 EA Transporte nas grandes cidades e impacto | Texto do
ambiental, mobiliza escala (local? sem |enunciado.
especificar)

1.45 EA Identificar diferencas entre as fontes|Texto do
energéticas. enunciado.

1.49 ES Trata da localizacdo de fortes, na Bacia do | Texto do
Amazonas. Uma interpretacdo do mapa e da | enunciado e mapa
funcao da localizagao. (Adaptado de

Carlos de Meira
Mattos.
Geopolitica e
teoria de
fronteiras).

1.50 Predomina Anadlise dos documentos histéricos para |Fontes historicas,

ES/INTERPRET |identificar discursos da localizagdo da |extraidas de textos

ACAO capital do Brasil. académicos:

GEOPOLITICA Adaptado de José
W. Vesentini. 4
Capital da

geopolitica e
Carlos de Meira
Matos.
Geopolitica e
modernidade:
geopolitica




brasileira

1.53

Predomina
Geografia

Outro item que aborda
civilizagdo, organizagao
ONU. Merece analise.

choque de
transnacional,

Texto de
enunciado e mapa.
Samuel Huntington
(autor do livro, O
choque das
civilizagOes e a
recomposicdo da
ordem mundial)

1.54

Predomina
Geografia

Segue com a questdio do choque de
civilizagdo, contrapondo visdes do 11/09

Texto de
enunciado somado
ao fragmento e
falas. (Adaptados
de O Estado de S.
Paulo, 8/10/2001)

1.55

Predomina
Geografia

Segue com a questdio do choque de
civilizagdo, contrapondo visdes do 11/09

Analise do
discurso de Tony
Blair, fragmento
do texto
jornalistico. (O
Estado de S. Paulo,
8/10/2001)

1.56

Predomina
Geografia

Distribuicdo e consumo do petroleo o
Brasil.

Texto do
enunciado e
grafico (sem
fonte).

1.57

Predomina
Geografia

Dinadmica da populagdo no Brasil, série
historica.

Tabela Fonte:
IBGE, Anuarios
Estatisticos do
Brasil, s/d.

1.58

Predomina
Geografia

Dinamica da populagdo no Brasil, série
historica.

Texto de
enunciado.

1.59

ES

Dinamica da PEA, Brasil. Analise de
grafico.

Grafico, Fonte:
IBGE, Anuarios
Estatisticos do
Brasil, s/d.

1.60

ES

Analise comparativa dos textos para discutir
sobre a desigualdade social.

Texto académico
(Adaptado de
Josué de Castro.
Geografia da
Fome) e
documento
produzido
(http://www.mct.g




ov.br)

1.63 ES Anadlise comparativa dos textos para discutir | Texto sobre arte
sobre a relagdes de trabalho. visual e pintura e
fragmentos de
textos literarios:
Tarsila do Amaral,
Operarios, Nadia
Gotlib. Tarsila do
Amaral, a
modernista ,
Edicao 2004
Itens Predominio Conteudos/comentarios Recursos/
comentarios
L5 Predomina | Questdo polémica. Associa estratégia de Mapa (fonte
Geografia. | planejamento econdmico as condigdes indireta Plano
geograficas. Amazonia
Sustentavel,2005) e
texto enunciado,
lista de afirmativas
relacionadas a
localizagdo do
Mapa.
1.6 Predomina | Na sequencia, duas questdes ligadas a produgdo | Grafico (Ministério
Geografia. ao agronegdcio (graos). da Agricultura, s/d)
e texto do
enunciado.
1.7 Predomina | Segue a tematica anterior, explorando a Texto do
Geografia. | producdo de soja no Cerrado. enunciado.
I.12 Predomina | Analise de planta, texto jornalistico Planta hipotética e
Geografia. (classificados) com fim de orientag@o espacial. |texto jornalistico
Observar que mobiliza escala local, hipotética.
1.23 ES Analise da critica social com tematica marcante | Telas de distintas
de C. Portinari. Prévio conhecimento do artista, |correntes estéticas,
que, na sua proposta critica, repercutia imagens e
imaginagodes espacias. entrevista
(fragmento) C.
Portinari.
1.24 ES Definigao de hip hop. Fragmento de texto

de divulgacao
cientifica




(fonte:Ciéncia e
cultura).

1.26 ES E um item voltado para interpretagdo de texto. | Poema de C. D.
Contudo, trata-se de uma abordagem Andrade.
comparativa do espago-tempo, fixando sentidos
de cidade grande, favela, urbano, industrial.

1.28 Predomina | Processo de crescimento da populagdo Analise de grafico

Geografia brasileira. em série histdrica.
Fonte IBGE, s/d.
1.30 ES/ PEA — Série Histdrica Brasil. Nao predomina a | Andlise de grafico
TRABALHO | analise geografica. Valoriza a escala nacional, |em série historica.
sem ponderar as mudangas no espago. Fonte IBGE, s/d.
Exemplo, campo: ha diferentes relagoes de
trabalho.

1.32 ES Analise de IDH (ESCALA MUNICIPAL Tabela, texto do
HIPOTETICA), exigindo a definigdo da enunciado, seleg@o
funcdo de politicas publicas. Enfase na de afirmativas
discussao de implementacdo de politica. (estrutura do item).

***[.34 |EA Eficiéncia no aproveitamento dos recursos Texto do

-1.37- hidricos. Enunciado.

AGUA

1.34

1.35 EA Politicas publicas e aproveitamento do aquifero | Texto enunciado e
Guarani. mapa (sem

convengdo, apenas
com legenda).

1.36 Predomina | Sobre dindmica dos oceanos e rios Texto do

Geografia Enunciado.
1.38-1.45 |EA Impacto ambiental de termoelétrica, em uma | Tabela e texto do

Energia situag@o hipotética. Nao ha problematiza¢do ou | enunciado.

.38 mobilizacdo de escala.

1.39 EA Impacto ambiental da produgdo e consumo de |Organograma e
energia, considerando o agronegdcio, sucro- |texto do enunciado.
alcooleiro.

1.40 EA Analise comparativa das vantagens e |Texto enunciado
desvantagens da energia nuclear. mais selecdo de

afirmativas.

1.45 EA Analise do matriz de transporte em relacdo ao | Texto enunciado e
consumo de energia. analise de grafico.

L. 48. EA Analise do residuo solido e mercado de|Texto do

reciclagem.

enunciado e tabela
(adaptado Ciéncia
Hoje).




I.51 ES Discussdo de direitos humanos em relacdo ao | Texto enunciado.
Estado-Nacao.

1.52 Predomina | Globalizacdo, defini¢do, caracteristicas Texto académico

Geografia. (Renato Ortiz,
Mundializacdo e
Cultura) e texto de
enunciado.

1.56 ES Mudangas nas relagdes tecnocientificas, | Grafico, texto
relacdes de trabalho. Enfase no modelo |jornalistico
produtivo. Nao had mobilizacdo evidente de|(Revista Vocé S/A,
escalas. 2004) e texto do

enunciado.

1.63 EA Mobiliza interpretacdo no espago-tempo do |Grafico (E. Cooks,
consumo de energia. Man, Energy and

Society) e texto do
enunciado.
Edicao 2005

ITEN |PREDOMINIO |[CONTEUDO RECURSO/

S [comentarios] comentarios

1.3 ES Mundo do trabalho, escolarizacdo, processo | Texto do Enunciado e
produtivo e revolugdo técnico-cientifico- texto jornalistico.
informacional.

1.4 GEOGRAFIA |Modelo/matriz de transporte, Quadro com anélise
desenvolvimento / subdesenvolvimento, comparativa de paises
fluxos de mercadorias (Geografia do hipotéticos.
transporte, distribuicdo no territorio).

1.5 GEOFRAFIA | Discussao de fronteira, relagdes coloniais, Texto do enunciado,
conflito territorial e politico no continente representagdo
africano. cartografica, selecdo

de afirmativas.

1.8 GEOGRAFIA | Orientagao espacial. Literatura. Ficgdes de

J.L. Borges.
1.9 ES Diversidade no BRASIL. Poesia de Mario de
Andrade.

1.16 GEOGRAFIA |Inclusdo digital, revolugao técnico-cientifico- | Tabela, texto de
informacional, mobiliza¢ao nacional-global e |enunciado, sele¢ao de
demografia. afirmativas.

.20 |ES Definigdo de “retirantes”, desigualdade Pinturas e poesia de

social. Portinari.




1.23  |GEOGRAFIA |Relacao nacional-global a partir dos sentidos |Texto enunciado e
“miséria”. tabela (fonte Banco
Mundial, reproducao
na Gazeta Mercantil).
.24 |GEOGRAFIA |Produgdo de grao, dindmica do espago Analise de grafico
agrario brasileiro (censo agropecuario
IBGE).
.31 |EA Produg@o e destino de residuos solidos. Texto de enunciado.
.37 |EA TRANSGENICO Texto de enunciado.
.39 |GEOGRAFIA |Andlise da precipitagdo, distribuicdo de|Tabela e mapa.
desertos, em escala global.
.40 |GEOGRAFIA |Produgdo e distribuigdo de hidrocarbonetos, | Tabela, grafico, texto
em escala global. de enunciado e
selecao de
afirmativas.
144 |EA Definigdo, hegemonizacdo de sentido de |Pinturas de Magritte
transgénico, exigindo a analogia com telas de
Magrite.
1.47 |EA Biogegrafia.  Anfibios e precipitagdo. | Analise de grafico de
Situagdo hipotética, ndo sdo evidentes |precipitagdo.
escalas.
148 |EA Analise de problemas ambientais, polui¢do, | Analise de grafica,
em escala local. Situagdo hipotéticas. texto do enunciado.
.52 |EA Analise das transformagdes da Mata
Atlantica, fonte oficial em Sdo Paulo. Texto de enunciado,
grafico, pesquisa
produzido pela
FAPESP.
.53  |EA Transposi¢do do Rio Sao Francisco. Texto de Divulgacao
Cientifica (Ciéncia
Hoje).
.54 |ES Discussao sobre o desarmamento em escala | “Tirinha” de Mafalda
global, a partir de tirinha de Mafalde e letra | e letra de musica.
de musica.
Edicao 2006
ITENS | PREDOMINIO CONTEUDO RECURSO
[comentarios]
.12 GEOGRAFIA EXTINCAO DE MAMIFEROS E Analise comparativa
MUDANCA CLIMATICA (paleo- de mapas e selegdo de




clima).

afirmativas. Fonte:
Revista Pesquisa
Fapesp, n.° 98, 2004.

I.15

Es

Analise comparativa (espago-tempo)
entre Sao Paulo e Olinda (na perspectiva
da Geografia Histdrica)

Textos académicos,
Nelson Werneck
Sodré. Formacéo
histérica

do Brasil. Sao Paulo:
Brasiliense, 1964.
Hildegard Féist.
Pequena historia do
Brasil holandés.

Sdo Paulo: Moderna,
1998 (com
adaptacdes)

I.16

EA

Analise da relacao sociedade natureza.

Texto de viajante,
texto enunciado. Carl
Von Martius. O
estado do direito
entre os autoctones
do Brasil. Belo
Horizonte/Sao Paulo:
Itatiaia/EDUSP, 1982

1.21

GEOGRAFIA

Tendéncias dos fluxos migratérios, em
escala global.

Trecho extraido da
OCDE, texto do
enunciado e mapa
(sem fonte). Trends in
international
migration — 2002.
Internet:
<www.ocde.org>
(com adaptagdes).

1.22

GEOGRAFIA

Mudangas geopoliticas, esfacelamento
da URSS, disputas e fragmentagao
territorial.

Texto de enunciado,
analise comparativa
da representagdo
cartografica.

1.23

GEOGRAFIA

Andlise da dindmica populacional em
escala global.

Analise comparativa
de graficos, IBGE;
Internet:
<www.ibge.gov.br>,

1.24

GEOGRAFIA

Analise da dindmica populacional em
escala global.

Mesmos recursos do
1.23. Internet:
<www.ibge.gov.br>,

1.29

EA

Analise da emissdo de CO2 em escala
global.

Grafico (O Estado de
S. Paulo, 22/7/2004




(com adaptagdes)) e
Texto do Enunciado.

1.30 EA Conseqiiéncias das mudangas climaticas. | Texto de enunciado.
1.32 EA Chuva acida, conseqiiéncias. Texto de enunciado.
1.33 EA Chuva acida e cobertura vegetal e|Texto de enunciado.
condi¢des climaticas. Nao ha
especificidade em escala.
1.37 GEOGRAFIA Expansdo da fronteira agropecuaria, sem | Texto de enunciado.
precisar a localizagao.
1.38 EA Impacto ambiental da produgdo de|Texto de divulgacao
celulose. cientifica
(paradidatico).
Celénia P. Santos et
al. Papel: como se
fabrica? In: Quimica
nova na escola, n.°
14, nov./2001, p. 3-7
(com adaptagdes).
1.39 EA Impacto ambiental da extragdo mineral. |Texto de enunciado e
poesia de Carlos
Drummond de
Andrade. Antologia
poética.
Rio de Janeiro:
Record, 2000
1.40 GEOGRAFIA Analise de Aqiiifero Guarani. Mobiliza | Texto de divulgagdo
a escala regional. cientifica, mais mapa.
Scientific American
Brasil, n.° 47,
abr./2006 (com
adaptacdes).
141 EA Andlise da bacias hidrograficos de Sao|Texto do enunciado
Paulo.
Edicao 2007
Item Predominio Conteudos/comentarios. Recurso
I.1 ES O item envolve a descricdo de Texto de divulgacdo
paisagem e a defini¢do de patrimonio publica (pagina da
imaterial, a partir da mobilizagdo de UNESCO).
escalas. Uma questdo que permite a
discussdo de paisagem.
1.6 EA Trata da defini¢ao de crime ambiental. | Texto de enunciado e




campanha

publicitaria. Com
Ciéncia Ambiental, n.
10, abr./2007

1.9

EA

Relagdo uso do solo e preservagio de
espécies.

Texto extraido e
adaptado da pagina
do Greenpeace.
Internet:
<wwWw.greenpeace.or
g.br> (com
adaptacdes).

I.10

EA/ES

Busca desenvolver tematica central da
relacdo sociedade-natureza, producgdo
de matriz energética e relagdes de
trabalho, a partir da interpretagdo de
texto jornalistico e charge.

Texto de Charge
(Angeli) e texto
jornalistico (Jornal
Folha de Sao Paulo).

I.16

ES

Definicao de relagdes étnico —raciais,
considerando a interpretacdo de texto
governamental.

TEXTO DE
ASSINATURA
GOVERNAMENTA
L.

K. Munanga.
Algumas
consideragdes sobre a
diversidade ¢ a
identidade

negra no Brasil. /n:
Diversidade na
educacao: reflexdes e
experiéncias. Brasilia:
SEMTEC/MEC,
2003, p. 37.

I.17

ES

Desenvolve a tematica anterior, a partir
da interpretagdo de texto cientifico,
com o foco na discussao da relagdo do
Brasil colonial, Pos- colonial e
processo de formagao econdmica.

Texto de enunciado E
TEXTO
CIENTIFICO
(ADAPTADO). Paul
Singer. Evolucdo da
economia €
vinculagao
internacional.

In: 1. Sachs; J.
Willheim; P. S.
Pinheiro (Orgs.).
Brasil: um século
de transformacoes.
Sdo Paulo: Cia. das
Letras, 2001, p. 80.

I.19

ES

Fluxos migratorios e formagao da
identidade nacional. Definicdo de

Antonio Rocco. Os
imigrantes, 1910,




“imigracdo” e relagdo de trabalho a
partir da mobilizacgao da forca de

Pinacoteca do Estado
de Sdo Paulo.

trabalho tratada em texto literario e em | (TELA).

tela (paisagem).
Oswald de Andrade.
Marco Zero II —
Chao. Rio de Janeiro:
Globo, 1991.

1.22 GEOGRAFIA Relacdo geopolitica no Oriente Médio | Texto de enunciado.
¢ atores nacionais € supra —hacionais.

1.30 Geografia Analise de tabela, com dados de Texto enunciado e

(Saude) e EA amamentagao. dados do Ministério
da Saude.

131 Geografia Analise representacao cartografica e Texto de enunciado,

(Saude) e EA dados de Ministério da Satde. dados do Ministério
da Saude e
representagao
cartografica .

1.32 Geografia Analise representagao cartografica e Texto jornalistico e

(Saude) e EA dados de Ministério da Satde. representagao
cartografica (Folha de
Sao Paulo).

1.35 GEOGRAFIA AGRONEGOCIO NOS EUA, Scientific American
desempenho tecnoldgico e econémico | Brasil, jun./2007, p.
em série historica, a partir de 19 (com adaptagoes).
interpretacdo de gréfico; E texto de enunciado

1.36 GEOGRAFIA AGRONEGOCIO NOS EUA, Scientific American
desempenho tecnoldgico e economico | Brasil, jun./2007, p.
em série histdrica, a partir de 19 (com adaptagoes).
interpretacdo de gréfico. E texto de enunciado

1.39 GEOGRAFIA Substituicao de cultura tradicional de Texto de enunciado e
produgdo de alimentos, mudanca Globo Rural,
climatica e impacto ambiental jun./2007, p.18 (com
[trabalho] adaptacdes).

L.40 GEOGRAFIA Mudanga climética e condicdes Texto de enunciado.
ambientais nos polos.

1.41 GEOGRAFIA Mudanga climatica e condi¢des Texto de enunciado.
ambientais No Artico.

1.42 EA Aquecimento Global e fatores fisico- Analise de Grafico.
quimicos que alteram a dinamica do Fonte:
clima. Internet: <solar-

center.stanford.edu>.

1.47 EA Produgdo de residuos solidos e impacto | Texto extraido do
ambiental. Anudrio Gestdo

Ambiental 2007, p.
47-8 (com
adaptagdes).

1.48 EA Andlise de poesia para interpretar o Texto do enunciado e




destino de residuos toxicos. texto literario. Hugo
Pontes. In: M.E.M.
Helene. A
radioatividade e o
lixo nuclear. Sao
Paulo: Scipione,
2002, p. 4.
1.49 GEOGRAFIA Analise de piramide etaria brasileira, Grafico com dados
em série historica. produzidos pelo
IBGE.
L.50 GEOGRAFIA Analise de piramide etaria brasileira, Grafico com dados
em série histdrica. produzidos pelo
IBGE.
L51 GEOGRAFIA Analise de piramide etaria brasileira, Grafico com dados
em série histdrica. produzidos pelo
IBGE.
1.53 ES Defini¢do de patrimonio cultural Pintura rupestre da
brasileiro. Toca do Pajau — PI.
Internet:
<www.betocelli.com
>,
1.58 EA Produgdo de energia renovavel e Globo Rural,
eficiéncia energética. jun./2007 (com
adaptagdes) e texto de
enunciado.
1.59 EA Producdo de energia renovavel e Globo Rural,
eficiéncia energética. jun./2007 (com
adaptacdes) e texto de
enunciado.
1.60 EA Consumo e matriz energética. Texto enunciado.
1.63 EA Interpretacdo de legislagdo ambiental Texto de enunciado e
para definir uso sustentavel de recursos | fragmento do artigo
hidricos. 1.° da Lei Federal n.°
9.433/1997 (Lei das
Aguas).
Edicao 2008
Item Predominio Conteidos/comentarios. Recurso
L3 GEOGRAFIA Analise do impacto ambiental, Texto jornalistico:
desmatamento na Amazonia e expansio | Epoca, 3/3/2008 e
da pecuéria extensiva. 9/6/2008 (com
adaptacdes).
1.4 GEO/ Andlise da area desmatada na Grafico
Amazodnia em série historica (1988- (MINISTERIO DO
2008). MEIO AMBIENTE).




L5 EA/ES Desenvolve tematica central do Texto de enunciado
primeiro item: relagdo sociedade- com eleicdo de
natureza, como o foco em etnia sul- afirmativas (“¢
americana. correto afirmar que”)
Um leitura colonial ¢ favorecida na e texto jornalistico
elei¢do de afirmativas, suspeito que a ( Jornal do Brasil,
estrutura do item(eleigdo de abr./1998, com
afirmativas) desvalorize a tematica. adaptacdes).

I.6 EA Amazodnia e ciclo Hidrologico. Texto de Divulgagao

cientifica (Scientific
American Brasil) e
texto de enunciado.

L7 EA Discute a legislacdo ambiental, A Lei Texto de enunciado
Federal n.° 9.985/2000. O item obedece | com elei¢cdo de
a estrutura de elei¢do de afirmativas. afirmativas.

L.8 EA Segue a tematica do item anterior, a Grafico com os dados
partir de grafico sobre classificagdo das | produzidos pelo
unidades de conservagdo, em relacao MMA.
aos biomas.

L9 EA Relagdo entre as caracteristicas do Texto de enunciado ¢
clima e dos biomas. interpretagdo de texto

extraido do
Almanaque Brasil
Socioambiental.

1.16 Geografia Sistema de fuso horario. Texto enunciado.

I.15 ES Constitui¢do da relacdo colonial e Texto de enunciado e
dominio de territério, com base em texto de fungdo
narrativa historico-geografica. cientifica:

<www.fo.usp.br>
(com adaptacdes).
1.19 ES Lixo Digital e globalizagao. Texto jornalistico:
<gl.globo.com>
(com adaptacdes)).

1.20 EA Relagdo entre fluxos espaciais (fluxo GT AGUAS, MPF.
pelas aguas), introduc@o de espécimes
exoticas e problemas ambientais.

.22 EA Produgdo de Energia. Analise de figura e
*Observacdo: do item 22 ao 32 ha texto cientifico.
centralidade na tematica da energia Raymong A. Serway
(integrando distintas disciplinas). e John W. Jewett.

Principios

de Fisica, v. 2, fig.
18.12 (com
adaptacgdes). .

1.23 EA Produg@o de energia e ciclo Texto de enunciado.
hidrologico.

1.24 EA Producdo de energia. Geotérmica. Texto de grafico

(adaptado).




1.26 EA Insumos e hidrocarbonetos. Texto publicitario,
Petrobras.

1.27 EA Biomassa, producdo e vantagens José Walter Bautista

ambientais Vidal. Desafios
Internacionais para
o século XXI.
Seminario da
Comisséo de
Relacdes Exteriores e
de Defesa Nacional
da Camara dos
Deputados,
ago./2002 (com
adaptagdes).

1.28 EA Consequéncias ambientais e Texto de enunciado.
economicas da adog¢do de
bicombustiveis na matriz energética
brasileira.

1.30 EA Analise de grafico sobre o consumo de | Analise de grafico
eletricidade no Brasil. Balanc¢o Energético

Nacional. Brasilia:
MME, 2003 (com
adaptac¢des).

1.32 EA Analise da energia e6lica na matriz Andlise de texto
energética brasileira. jornalistico: Epoca.

21/4/2008 (com
adaptacdes).

1.35 Geografia Analise da produgdo do espago agrario | Gréfico.
brasileiro.

L.41 EA-ES Uso do solo, Egito Antigo.[relagdo Estrutura do item,
sociedade natureza, paisagem elei¢do de afirmativas
estruturante] ¢ analise de

documento historico.
Herodoto. Historia
(trad.). livro 11, 19-23.
Chicago:
Encyclopaedia
Britannica Inc. 2.* ed.
1990, p. 52-3 (com
adaptagdes).

1.45 Geografia Analise grafica, populag@o urbana Grafico. Fonte:
mundial. Almanaque Abril,

2008, p. 128 (com
adaptacgdes).

1.62 ES Questao polémica que envolve a Texto de enunciado.

relagdo terrorismo e guerrilheiros,
comparando distintas escalas espaciais.
Fixa sentido do fundamentalismo.




Edicédo 2009

ITEN [ DOMINIO CONTEUDO RECURSO
S [comentarios] [comentarios]

I.1 Ea Combate ao efeito estufa, Texto cientifico adaptado.
desmatamento € dinamica da | BROWN, I. F.; ALECHANDRE,
atmosfera (gabarito foca no A. S. Conceitos basicos sobre
servico ambiental do clima,
sequestro de carbono). carbono, florestas e comunidades.

A.G. Moreira & S.

Schwartzman. As mudancas
climaticas globais e os

ecossistemas brasileiros. Brasilia:
Instituto de Pesquisa

Ambiental da Amazonia, 2000
(adaptado).

1.8 Geografia Produgdo de energia. Texto de divulgagdo cientifica.
Distribuiggo espacial da Paisagem estruturante. “b”
producao de energia e RICARDO, B.; CAMPANILI, M.
impacto ambiental. Almanaque Brasil Socioambiental.

Sdo Paulo: Instituto
Socioambiental, 2007 (adaptado).

1.9 Geografia Discute paleoclima. Neste Texto cientifico —
debate ha descrigdo da adaptado.Disponivel em:
mudancga da paisagem. http://zoo.bio.ufpr.br. Acesso em: 1
Paisagem como estruturante | maio 2009.

I. 13 | Geografia Discute producdo do espaco e | Texto de divulgagdo cientifica.
impacto ambiental (situacdo | Paisagem estruturante. BARBOSA,
hipotética da implantacdo de | N. P. U.; FERNANDES, G. W. A
estrada). destruicao do jardim. Scientific

American Brasil. Ano 7, nimero
80, dez. 2008 (adaptado).

1.52 Geografia Discute a organizagao Texto do enunciado.
territorial da Europa — Guerra
Fria.

1.54 EA Relagdo sociedade-natureza. | Texto de divulgagdo cientifica.
Yanomami, cultura, produ¢do | ALBERT, B. Yanomami, o espirito
de sentido de apropriagdo da floresta. Almanaque Brasil
espacial . Socioambiental. Sdo Paulo: ISA,

2007 (adaptado).

1.55 GEOGRAFIA | Ordem politica e territorial Texto do enunciado.
p6s Guerra Fria.

.64 | ES Formacao do Estado-Nagdo, | Texto cientifico adaptado.

distintas escalas espaco-
temporais.

GUIMARAES, S. P. Nagio,
nacionalismo, Estado. Estudos




Avancados. Sdo Paulo: EQUSP,
v. 22, n.° 62, jan.- abr. 2008
(adaptado).

1.66 ES Def. Politica Externa SARAIVA, J. F. S. O lugar do

Brasileira Brasil e o siléncio do parlamento.
Correio Braziliense, Brasilia,
28 maio 2009 (adaptado). .

L.67 GEOGRAFIA | Relagdes de trabalho e meio Texto cientifico adaptado.

técnico-cientifico. THOMPSON, E. P. The making of
the english working class.
Harmondsworth: Penguin
Books, 1979 (adaptado).

1.68 GEOGRAFIA | Relagdes de trabalho e meio * 0 conceito de paisagem ¢ citado.
técnico-cientifico e Texto de enunciado.
transformacdo da paisagem.

1.69 GEOGRAFIA | Espaco habitado e produgdo | Texto literario. CARDOSO, L.
espaco. Nota na elei¢ao do Cronica da casa assassinada. Rio de
texto do recurso, definicdo de | Janeiro:
classe social. Civilizacao Brasileira, 2002

(adaptado).

1.70 Geografia Espago-tempo e fluxo Relato de viajante

migratorio. DAVATZ, T. Memorias de um
colono no Brasil. Sdo Paulo:
Livraria Martins, 1941 (adaptado).

I.71 Geografia. Fordismo, revolugdo técnico- | MARICATO, E. Urbanismo na
cientifico, produgdo do periferia do mundo globalizado:
espaco. metropoles brasileiras. Disponivel

em: http://www.scielo.br.
Acesso em: 12 ago. 2009
(adaptado)

1.72 ES Globalizac¢ao — fendmeno — BRIGAGAO, C. E.; RODRIGUES,

mudancas de habitos. G. A globalizagao a olho nu: o
mundo conectado. Sdo Paulo:
Moderna, 1998 (adaptado).

1.73 GEOGRAFIA | Analise cartografica, Texto de enunciado e interpretagdo

distribuicao — PIB/per capita | cartografica (CIATTONI, A.
Géographie. L’espace mondial.
Paris: Hatier, 2008 (adaptado).
1.74 ES - Analise comparativa, técnica | Texto jornalistico.
e relacdo sociedade-natureza. | Folha de S. Paulo, ago. 2008
(adaptado).
1.75 GEOGRAFIA | Fluxo migratorio Texto extraido do Portal eletronico
do IBGE.
Questdo muito importante

1.76 GEOGRAFIA | Organizagao espacial e Texto enunciado.
produgdo do campo (América | Atencdo: observar a logica de
do Sul) causalidade

1.77 GEOGRAFIA | Estrutura fundiaria, violéncia | Representacdo cartografica




no campo, texto introdutorio,
mapa gerado pela Pastoral da
terra, organizagao civil.

produzida pela Pastoral da Terra,
extraida de

OLIVEIRA, A. U. A longa marcha
do campesinato brasileiro:
movimentos sociais, conflitos e
reforma agraria. Revista Estudos
Avangados. Vol. 15 n. 43, Séo
Paulo, set./dez. 2001.

L.78 GEOGRAFIA | Analise da estrutura fundiaria | Texto de enunciado somado a
no Brasil, a partir da andlise | analise de grafico.
de grafico. MDA/INCRA (DIEESE, 2006)
Disponivel em:
http://www.sober.org.br. Acesso
em: 6 ago. 2009.
1.79 ES Violéncia no campo, relacdo | Documento oficial. “Plano Nacional
de trabalho para Erradicag@o do Trabalho
Escravo”. Disponivel em:
http://www.mte.gov.br. Acesso em:
17 mar. 2009 (adaptado).
1.80 Predomina Relagdo de causalidade Texto cientifico
Geo (transformagao do espaco disponivel em:
natural) http://www.simposioreformaagraria
.propp.ufu.br.
Acesso em: 09 jul. 2009 (adaptado)
1.81 EA Interpretacao do texto do Texto de enunciado.
enunciado e definicdo de
sustentabilidade.
1.82 Geografia Geopolitica dos recursos Texto jornalistico.
naturais, relagdo de Fonte: KOPP, D. Guerra Fria sobre
causalidade, somada a analise | o Artico. Le monde diplomatique
comparativa. Brasil.
Setembro, n. 2, 2007 (adaptado).
1.83 Geografia Distribuigéo de reservas de Analise de grafico.
gas e petroleo no mundo. Fonte: Disponivel em:
http://indexmundi.com. Acesso em:
12 ago. 2009 (adaptado).
1.84 ES Interpretacdo mapa — Analise de mapa e de texto de
geografia historica, defini¢do | enunciado.
de fronteiras, politica de Fonte: BETHEL, L. Historia da
fronteira e projeto colonial na | América. V. I. Sao Paulo: Edusp,
América do Sul (Impérios 1997.
Ibéricos)
1.85 Geografia Interpretacao da paisagem, Fotos, texto de enunciado .
clima, inovagao tecnoldgica, | Obs: afirmativas com graves
transformacéo da-na problemas. Gabarito “D”.
paisagem
1.86 EA Mudangas climaticas Charges: Disponivel em:

http://clickdigitalsj.com.br. Acesso




em: 9 jul. 2009.

Disponivel em:
http://conexaoambiental.zip.net/ima
ges/

charge.jpg. Acesso em: 9 jul. 2009.

1.87 Geografia Caracteristicas clima Mapa sem convengao, disponivel
(América do sul) em portal comercial Disponivel em:

http:// www.mutirao.com.br.
Acesso em: 5 ago. 2009.

1.88 Geografia Mudangas climaticas Texto de Enunciado.
(projecdo), efeitos.

1.89 ES Produgdo espago urbano, Texto cientifico. PEDROSA, M.
Brasilia (ilustragao), Utopia: obra de arte. Vis — Revista
perspectiva estética e do Programa de
cultural. Pos-graduacao em Arte (UnB), Vol.

5,n. 1, 2006 (adaptado).

1.90 EA Conservacao da paisagem, Texto de divulgacdo cientifica.
impacto ambiental, relagdo Cabeceiras ameacadas. Ciéncia
sociedade natureza. Hoje. Rio de Janeiro:

(Paisagem estruturante) SBPC. Vol. 42, jun. 2008
(adaptado).
Edicio 2010 1™ aplicacéo
Item Predominio Contetdos/ Recurso
comentarios.

I.1 Geografia Estrutura fundiaria Analise de Grafico
Fonte: Incra,
Estatisticas cadastrais
1998.

1.2 Geografia Sociedade-natureza, técnica Texto cientifico,
SANTOS, M.
Natureza do espaco.
Técnica e tempo,
razao € emogao.
EDUSP, 2002.

1.3 Geografia Migrag@o e modernizagao do RIBEIRO, H.S.C. O

campo, (relagdo técnica e espago). | migrante e a cidade:

dilemas e conflitos.
Araraquara,
Wunderlich, 2001
(adaptado).

1.4 EA Residuos sdlidos, lixao Texto de divulgagdo
cientifica.




Almanaque Brasil
Socioambiental 2008.

L5

Geografia

Uso do solo e impacto ambiental

Ilustragao
Teixeira, W. Et al.
Decifrando a terra,
SP: Cia Editora
Nacional, 2009.

1.6

Geografia

Uso do solo e impacto ambiental.

Ilustracdo e texto do
enunciado.
Teixeira, W. Et al.
Decifrando a terra,
SP: Cia Editora
Nacional, 2009.

L7

Geografia

Defini¢do de coordenada geografica

Texto relato de
viajante.

KLINK, A. Parati:
entre dois polos, Cia
das Letras, SP, 1998
(adaptado).

L.8

Geografia

Definigdo de rocha sedimentar

Ilustracao
Teixeira, W. Et al.
Decifrando a terra,
SP: Cia Editora
Nacional, 2009.

L9

Geografia

Politica Internacional, relagdes entre
Estado-Nacao, pés Guerra Fria,
definicdo de BRIC ¢ G-20.

Texto extraido de
pagina institucional.
ALLAN, R. Crise
global. Disponivel:
planejamento.org

I.10

ES

Relagoes de trabalho e técnica.
Revolugao Industrial.

DEANE, P.
Revolug¢do Industrial.
Zahar Editora, RJ,
1979 (adaptado).

I.11

ES

Relagoes de trabalho e técnica.
Revoluc¢do Industrial.

Texto de enunciado.

1.12

ES

Conflito territorial, fundiario,
Contestado.

MACHADO, P.P.
Liderangas do
Contestado.Campinas
, UNICAMP, 2004
(adaptado).

I.13

Geografia

Defini¢do de fronteira, politica
internacional, histérica-geografica,
Anexacdo do Acre.

Texto extraido de
pagina institucional,
(mre.gov.br), somado




ao texto do

enunciado.
1.14 Geografia Localizacdo de Recursos naturais Texto extraido d
(Carajas) pagina institucional,
(transportes.gov.br)
somado ao texto do
enunciado.
I.15 Geografia Transformag@o da paisagem natural, | Texto jornalistico
impacto ambiental de Belo Monte | (ISTO E dinheiro),
somado ao texto do
enunciado
1.17 Geografia Povos tradicionais, expansao da Texto institucional
fronteira agricola, conflito Povos indigenas do
territorial, relagdo sociedade — Brasil: 2001-2005,
natureza. Instituto
Socioambiental
.19 Geografia Préatica cultural, definigdo de Texto institucional
tropeiro. tribunadoplanalto.gov
.br
1.20 ES Produgao do espaco -tempo. Interpretacao do texto
de B.Brecht.
Perguntas de um
trabalhador que 1€.
Extraido do portal:
recantodasletras.uol.c
om.br
[.21 ES Produgdo do espago -tempo. Texto de enunciado.
Defini¢do de patrimdnio cultural e
material, a partir dos dados sobre a
ruinas de Canudos
1.38 Geografia Relagéo de trabalho e relagdo Texto cientifico,
sociedade-natureza SANTOS, M.
Naturaza do espaco.
Técnica e tempo,
razao e emogao.
EDUSP, 2002.
1.56 EA Fonte de energia renovavel, Ilustragdo extraida de
geotérmica texto jornalistico,
ISTOE.
1.59 EA Defini¢ao de “ilha de calor”. Texto do enunciado.
.75 Geografia Localizagdo de biomas Texto do enunciado

com a caracteristicas
do bioma somado a




reapresentagao
cartografica, sem
convencoes.
Ecossistemas
brasileiros: mapa da
distribui¢do dos
ecossistemas.
Extraido do portal:
educacao.uol.com.br

Edicio 2010 2* aplicaciio

Item Predominio Conteudos/comentarios Recurso
L1 Geografia Relacdo sociedade-natureza, Charge
técnico-cientifico
1.2 Geografia Relagdo sociedade-natureza, Texto cientifico.
técnico-cientifico ROSS, J. L. S.
(Org.). Geografia
do Brasil, Edusp
2005 (adaptado).
1.3 ES “Tendéncias populacionais”, |Texto de
estrutura familiar, taxa de divulgagdo
fertilidade. cientifica.
OLIVEIRA, P. S.
Introdugdo a
sociologia. Sao
Paulo: Atica,
2004 (adaptado).
1.4 Geografia Unido Europeia, contradigdes | Texto
institucional
Disponivel em:
http://europa.eu
Acesso em: 29
abr. 2010
(adaptado).
L5 Geografia Producdo do espaco urbano, Texto cientifico.

definigdo de sustentabilidade,
enunciado centra-se na
definicdo de sustentabilidade, a
partir da interpretagdo do texto
sugerindo logica da
causalidade.

ROSS, J. L. S.
(Org.). Geografia
do Brasil, Edusp
2005 (adaptado).




1.6 EA Industria e impacto ambiental. | Texto de
divulgacao
cientifica.
Scarlato, F. C &
PONTIN, J.A. Do
nicho ao licho.
Ed. Atual, SP,
1992

1.7 Geografia Analise da distribui¢do Analise

espacial da produgdo de cartografica
bovinos, no bioma amazonico |somada a
interpretagdo de
texto: Disponivel
em:
www.ibge.gov.br.
Acesso em: 05
jul. 2008.
1.8 Geografia Relacdo sociedade-natureza, Relato de viajante
técnica, impacto ambiental,
expansao da fronteira agricola. | SAINT-
Interpretagdo da queimada HILAIRE, A. A
como técnica de manuseio do | viagem as
solo. nascentes do Rio
Sao Francisco
[1847]. Ed.
Itatiaia, 1975.
1.9 Geografia Defini¢éo de produtividade a | Texto cientifico.
partir da relagdo campo-cidade. SANTOS, M.
Metamorfose do
espaco habitado.
EDUSP, 2008
1.10 Geografia Produgao de espago agrario, mapa
distribuicdo espacial da soja. | Disponivel em:
http://www4.fct.u
nesp.br. Acesso
em: 20 abr. 2010
L11 Geografia Analise de grafico: relagdo Grafico
entre produc¢ao e area plantada | Disponivel em:
no Brasil, (série historica, http://www.ibge.g
1980-2008). ov.br. Acesso em:
20 jul. 2010.
1.12 Geografia Analise de grafico: relagdo Grafico
entre produgdo ¢ area plantada | Disponivel em:
no Brasil, (série historica, http://www.ibge.g




1980-2008).

ov.br. Acesso em:
20 jul. 2010.

I.13

Geografia

Efeitos das inovagoes
tecnoldgicas no campo.

Texto do
enunciado e texto
cientifico.
SANTOS, M. Por
uma outra
globalizagdo: do
pensamento Unico
a consciéncia
universal.

Rio de Janeiro:
Record, 2004
(adaptado).

Geografia

Produgao energética, produgao
do etanol, impacto tecno-
cientificos no campo.

Texto didatico.
TERRA, L.
Conexoes —
estudo de
geografia geral.
SP, Moderna,
2009.

I.16

Geografia

Localizagao do fendmeno
atmosférico

Analise
cartografica,
Disponivel em:
http://imgl5.imag
eshack.us
(adaptado).

1.33

ES

Defini¢do da Globalizagio

Texto enunciado
somado por letra
de cancao: GIL,
G. Banda larga
cordel. Disponivel
em:
www.uol.vagalum
e.com.br.

Acesso em: 16
abr. 2010
(fragmento).

1.43

Geografia

Relagdo habitante -lugar.

Texto de
enunciado
somado a letra de
musica.




Edicio 2011

Item Predominio Conteudos/ Recurso
comentarios.

1.4 Geografia Expansdo da fronteira Texto cientifico.
agricola, Centro-Oeste SANTOS, M.

Urbanizagao
brasileira. EDUSP

1.5 Geografia Processo de formacdo dos | Ilustragdo
solos Teixeira, W. Et al.

Decifrando a terra,
SP: Cia Editora
Nacional, 2009.

1.7 EA Deposicéo de residuos, Texto jornalistico,
consumo de energia em Le Monde
areas urbanas. Diplomatique.

1.8 EA Qualidade de vida nas Texto jornalistico,
metropoles. O Estado de Sao

Paulo.

1.9 EA Revolucgao técnico- Texto jornalistico,
cientifico, energia O Estado de Séo
renovavel, espaco agrario | Paulo.

1.10 Geografia Producao material do SAE
espago, impacto ambiental | GUARABYRA.

e social, conflito territorial | Disco Pirdo de peixe
(construgdo hidreletrica de |com pimenta, Som
Sobradinho e deslocamento | Livre, 1977.

forcado da populagéo)

I.11 Geografia Producédo material do Texto do enunciado,
espaco, impacto ambiental |somado a ilustragdo,
e social, conflito territorial |extraida de Pagina
(indtstria da celulosa, Institucional (ONG
substitui¢do da cobertura | Ambiental).
vegetal).

.12 Geografia Definicdo de Ilha de Calor, | Texto cientifico
transformacao da paisagem | BARBOSA, R. V. R.
e impactos ambientais. Areas verdes e

qualidade térmica em
ambientes urbanos:
estudo em
microclimas em
Maceid. Sao Paulo:
EdUSP, 2005.

I.13 Geografia Identificar praticas GUERRA, A. J. T.




contrarias a conservacao do
solo.

Processos erosivos
nas encostas. In:
GUERRA, A.J. T,;
CUNHA, S. B.
Geomorfologia: uma
atualizacao de bases e
conceitos.

I.14 Geografia Circuito espacial da Texto cientifico
produgdo de mercadoria, | (organograma),
relagdo campo-cidade. RIBEIRO, M.A;

MARAFON, G. A
metropole e o interior
fluminense. RJ,
Gramma, 2009

I.15 Geografia Movimentos migratorios, |IANNI, O. A era do
globalizag@o, mudancas globalismo. Rio de
nas relacdes de trabalho, Janeiro: Civilizacao
politica migratoéria. Brasileira, 1996.

I.16 ES Mudangas nas relacdes de | CASTELLS, M.
trabalho, revolucao Sociedade em rede
tecnico-cientifico.

I.21 Geografia Mudancas nas relagdes de | Revista Eletronica de
trabalho, revolucao Geografia y Ciencias
tecnico-cientifico. Sociales, Universidad

de Barcelona, no. 170
(9), 1 agosto, 2004.

1.30 Geografia Transformagao da MARTINS, A.R. A
paisagem, conflito favela como um
territorial, moradia dos espago da cidade.
mais pobres, expansao Disponivel em:
urbana, favelas e impacto | http://www.revistaesc
ambiental. ola.abril.com.br.

Acesso em: 31 jul.
2010.
1.33 Geografia Transformagdo da Relato de viajante

paisagem, conflito
territorial, praticas
espaciais e producdo de
sentidos do uso do espaco
(relacdo sociedade-
natureza), tupinambas e
relacdo colonial.

Item solicita definicao da




relacdo com o espago-
tempo.

1.34 Geografia Transformagao da BRANCOLL, F.
paisagem, conflito China e os novos
territorial, praticas investimentos na
espaciais e producdo de Africa:
sentidos do uso do espago | neocolonialismo ou
(relacdo sociedade- mudancas na
natureza), Africa, China e |arquitetura global?
relacdo colonial. Disponivel em:
Polémica do item: apenas | opinidoenoticia.com.
China estabelece relagao br. Acesso
colonial com a Africa? em:29/04/2010.

1.35 Geografia Relagdo sociedade- Transformacgdes
natureza, técnica. Tecnologicas e a
(produtividade no campo). |forga de trabalho na

agricultura
brasileira no periodo
de 1990-2000.
Revista de economia
agricola

1.36 ES Producdo do espaco urbano | DUBY, G. et al.

e controle territorial, com o | “Séculos XIV-XV”.

foco na cidade medieval. |In: ARIES, P.;
DUBY, G. Histoéria
da vida privada da
Europa Feudal a
Renascenga.#

1.43 ES Relacdo Estado e produgdo | Charge.Charge capa
do Espago Urbano (Rio de |da revista “O Malho”,
Janeiro, episodio da de 1904. Disponivel
Revolta da Vacina). em:

http://1.bp.blogspot.c
om.

1.44 Geografia Interpretacao do espaco- Texto cientifico e
tempo mundial analise cartografica.
contemporaneos (relagoes | HAESBAERT, R.
entre Estado-Nacao, pos GONCALVES, C. W,
Guerra Fria). A nova des-ordem

mundial.
Sao Paulo: UNESP,
2006.

.45 Geografia Defini¢@o de chuva 4acida | Texto didatico e

comercial.
Portal:




brasilescola.com

1.49 EA Uso da lenha, pequena Texto de enunciado
propriedade, mata atlantica
e impacto ambiental

1.67 EA Localizacdo geografica da | Analise cartografica —
malaria e definicdo de extraida de fonte
endemia institucional —

anvisa.org.br

L.74 EA Defini¢ao de Texto de divulgacao
biocombustiveis cientifica.

Edicao 2012

Item Predominio Conteudos/ Recurso
comentarios.
1.06 EA Uso e conservacgdo de recursos | Texto académico.
hidricos TEIXEIRA, W. et
al. Decifrando a
Terra.

Sao Paulo: Cia.
Editora Nacional,

2009.
.17 EA Consumo energético, impacto | Texto de
ambiental e efeito estufa. divulgacao
cientifica.
MURTA, A.

Energia: o vicio
da civilizagao.
Rio de Janeiro:
Garamond, 2011

(adaptado).

I.18 ES Relagdo sociedade — natureza, |Texto académico.
luta pelos recursos naturais, ROCHA, M. R.
organizagdo social das T. A luta das
mulheres quebradeiras de mulheres
coco-babagu. quebradeiras de

coco-babacu,
pela libertagdo do
coco preso e pela
posse da terra. In:
Anais do VII
Congresso
Latino-




Americano de
Sociologia Rural.
Quito, 2006
(adaptado).

1.20

ES

Interpretacdo de Mosaico
romano, defini¢do de
expansionismo territorial.

Mosaico romano
(300 d. C)
disponivel em:
Disponivvel em:
www.metmuseum
.org.

Acesso em: 14
set. 2011

1.22 polemico
gabarito (c,
plausivel e)

Geografia

Defini¢do de paisagem , a
partir da interpretacao
académica.

Texto académico.
CLAVAL, P.
Terra dos
homens: a
geografia.

Sao Paulo:
Contexto, 2010
(adaptado).

1.23.

ES

Organizagao fabril e relagdes
de trabalho, fordista —
taylorista.

Interpretacao de
foto somada a
leitura das
alternativas.

1.24

Geografia.

Relagéo de trabalho,
apropriacdo do espaco e
estrutura fundiaria na Africa
sub-saariana.

Texto académico.
MOYO, S. A
terra africana e as
questdes agrarias:
o caso das lutas
pela terra no
Zimbabue. In:
FERNANDES, B.
M.; MARQUES,
M.

I. M.; SUZUKI, J.
C. (Org.).
Geografia agraria:
teoria e poder.
Sao

Paulo: Expressdo
Popular, 2007.

1.28

Geografia

Organizagdo espacial da
produgdo no Brasil
contemporaneo, sistema de
transporte e escoamento da
produg@o.

Folha de S. Paulo,
25 dez. 2011
(adaptado).




1.29

Geografia

Migragdes e formacao
identitaria.

GONZAGA, L
CORDOVIL, H.
A vida de
viajante, 1953.
Disponivel em:
www.recife.pe.go
v.br.

Acesso em: 20
fev. 2012
(fragmento).

1.31

Geografia

Transgénico e modernizagao
do campo.

Texto de
enunciado e
charge, disponivel
em: Disponivel
em:
http:/nutriteengv.
blogspot.com.br.
Acesso em: 28
dez.

2011.

1.32

Geografia

Analise de Piramide Etaria, a
partir de dados censitarios.

Fonte: IBGE.

1.34

Geografia

Definigao de cratons,
localizagdo e fungdo
econdmica a partir de
caracterizagao geoldgica
(localizagdo de recursos).

ROSS, J. L. S.
Geografia do
Brasil. Sado Paulo:
Edusp, 1998.

1.35

Geografia

Recurso hidrico € uso na
produgdo agraria.

MARAFON, G. J.
et.al. O
desencanto da
terra: producao de
alimentos,
ambiente e
sociedade. Rio de
Janeiro:
Garamond, 2011.

L.36

Geografia

Populagdes locais, organizagao
produtiva e modernizagdo do
campo.

MACHADO, P.
P. Politica e
colonizag¢do no
Império.

Porto Alegre:
EdUFRGS, 1999
(adaptado).
SADER, E.;
JINKINGS, 1.
Enciclopédia




Contemporanea
da

América Latina e
do Caribe.

Sao Paulo:
Boitempo, 2006
(adaptado).

1.37

Geografia

Conceito de vulnerabilidade,
condicdo climatica e relagao
sociedade e natureza.

AYOADE, J. O.
Introducéo a
climatologia para
0s tropicos. Rio
de Janeiro:
Bertrand Brasil,
2010 (adaptado).

1.38

Geografia

Internacionalizacdo da
economia e organizagao
produtiva em escala global.

SEVCENKO, N.
A corrida para o
século XXI: no
loop da
montanha russa.
Sao Paulo:
Companhia das
Letras, 2001
(adaptado).

1.39

Geografia

Espaco e tempo da Ocupacao
de terras na Amazonica,
localizagdo de povoados.

OLIC, N. B.
Ocupagao da
Amazo6nia, uma
epopeia
inacabada.
Jornal Mundo,
ano 16, n. 4, ago.
2008 (adaptado).

141

Geografia

Mudangas tecnico — cientifica
informacional, configuragdo
territorial da industrial.

SANTOS, M.;
SILVEIRA, M. L.
O Brasil:
territorio e
sociedade no
inicio do século
XXI. Rio de
Janeiro: Record,
2002 (fragmento).

I.43

Geografia

Definigao de abalo sismico.

ASSAD, L. Os
(ndo tao)
imperceptiveis
movimentos da
Terra.
ComCiéncia:




Revista Eletronica
de Jornalismo
Cientifico, n.°
117, abr. 2010.
Disponivel

em:
http://comciencia.
br. Acesso em: 2

mar. 2012.
1.65 EA Matriz energética eficiente, Texto de
conforme descri¢des enunciado.

geograficas e ambientais em
um pais hipotético.
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