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12 Que passados e futuros circulam
nas escolas de nosso presente?

Carmen Teresa Gabriel

A histéria, desse ponto de vista, ndo deve e ndo pode confundir-se com simples
aprendizado de contetidos, mas deve perseguir a possibilidade de adquirir
competéncias especificas capazes de fundamentar uma reelaboragdo incessante
da experiéncia temporal com relagio as experiéncias passadas. Mais do que
transmitir conteidos através de uma boa diddtica, esta teria que dar condigdes
de criar as bases para o estabelecimento de relacdes com o passado que sao

necessariamente distintas segundo os presentes vividos.

[Guimaraes, 2009:49]

Pensar o ensino de histéria pelo viés da produgdo, classificagdo e distribui-
¢ao desse conhecimento disciplinar em contextos de formagdo tem sido meu
objeto de reflexdo e pesquisa nos tltimos anos. Inicio minhas argumentagdes
anunciando, ainda que de forma breve, alguns pressupostos teéricos que estio
na base das teses aqui defendidas. Refiro-me particularmente ao reconheci-
mento tanto das especificidades de cada uma das diferentes esferas de proble-
matizagdo do conhecimento histérico, quanto da indissociabilidade entre as
mesmas. Afirmo, pois, a potencialidade analitica da hibridizacdo permanente
entre os fluxos de sentidos que sdo produzidos e atravessam os espagos dis-
cursivos singulares onde ocorre a revisitagio do passado pela escrita histérica.
Neste texto, como sugerem titulo e epigrafe, interessa-me continuar
nesse debate de pensamento mais geral, apostando na analise das tempora-
lidades recontextualizadas na escola da educagio basica para a compreensio
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dos processos de produgio e distribuigio desse conhecimento em meio as
lutas hegemonicas em torno de processos de significagdo e de identificagdo
que posicionam os sujeitos frente as demandas de cada presente. Isso signi-
fica assumir a centralidade do tempo histérico tanto na escolha do quadro de
instrumentos de anilise sobre nosso presente quanto na apreensao dos pro-
cessos de producdo e de reelaboragio didatica do conhecimento historico.
Elemento incontornavel na produgio, ensino e aprendizagem da historia, o
tempo, ou melhor, os sentidos atribuidos a esse significante e os efeitos que
esses sentidos exercem sobre a significagdo de nossa experiéncia temporal na
contemporaneidade merecem ser explorados. Afinal, respostas a questoes
tdo atuais como as elaboradas por Leonor em conferéncia proferida no Rio
de Janeiro, em 2001: “Como articular o que permanece e o que se trans-
forma? Como identificar-se a uma pertenga comum? Como reconhecer-se
em um passado e em um futuro?” — nao corresponderiam aos desafios per-
manentes presentes na pratica profissional cotidiana do historiador e/ou do
professor de historia? Como enfrenti-las sem uma discussdo rigorosa do
ponto de vista tedrico e politico acerca das temporalidades e seus efeitos nas
disputas de nosso presente?

Estruturei as argumentagdes que se seguem em trés momentos que, lon-
ge de ser escritos acabados, apresentam-se como notas que, como qualifica
Larossa, sio

notas de leitura, reflexdes fragmentérias em forma de esbogos, uma ideia. Vi-
sualmente se parece com uma colagem ou, melhor, com um desses murais de
cortica nos quais se vai cravando, com percevejos, diferentes papeizinhos em
torno de um assunto. Musicalmente se pareceria a uma série de variagoes sobre
um tema. Mas talvez, simplesmente, minhas notas nio sejam nada mais do
que anotagdes preparatorias para o texto sobre uma concepgao da transmissao
educativa, que eu até agora nao fui capaz de escrever [Larrossa, 2001:281].

A primeira nota diz respeito a articulagdo entre temporalidade e quadro de
pensamento, trazendo para a discussdo a categoria heuristica “regimes de his-
toricidade”, desenvolvida por Hartog (2007). Trata-se de sublinhar algumas

- singularidades da forma como nosso presente tem equacionado a tensdo entre
passado e futuro e quais as implicagdes desse equacionamento nos debates
acerca da disciplina escolar historia. Na segunda nota, aprofundo o didlogo
estabelecido com Paul Ricceur, colocando em evidéncia conceitos de seu qua-

olel
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dro tedrico como “narrativa”, “representéncia”, “identidade narrativa”, que
podem contribuir para a andlise pretendida. Por fim, na Gltima nota e a par-
tir da analise de fragmentos de textos produzidos por alunos do terceiro ano
do Ensino Médio 4 luz das contribuigdes de Ricceur (1983-85; 1997) destaco
equacionamentos entre passado e futuro, realizados por esses sujeitos, alunos
de histéria, leitores e produtores de sentidos, que oferecem pistas sobre a his-
téria que lhes vem sendo narrada ao longo de sua trajetéria escolar.

Tempo histérico e ensino de historia em tempos de incerteza

Esta vontade de conservar, de preservar de “colocar no museu” o passado,
concomitantemente & valorizagdo atual da memoria, parece mais uma forma
de resisténcia ao sentimento vivido da alteridade do tempo, uma resposta a
Incerteza atual do presente e do futuro, do que a vontade de estabelecer um
lago dinamico entre passado, presente e futuro [Rousso, 1998:80].

Atualmente, a discussio sobre o ensino e a aprendizagem de passados
e futuros, por meio da disciplina escolar histéria, remete-nos diretamente a
uma das diversas crises que qualificam nosso presente e interferem na confi-
guracio de nosso quadro de pensamento. Expressées como “presentismo’’;
“aceleragio da histéria”, “compressio da meméria”, “fim das utopias”, em
voga nos debates intelectuais da atualidade, sio indicios de que os sentidos
atribuidos ao tempo presente interferem na leitura contemporanea do mun-
do. Esses diferentes termos convergem na tentativa de fixar um sentido de
temporalidade produzido em meio aos efeitos do que Hartog (2007) nomeou
de “crise do regime moderno de historicidade”.! Em seus estudos sobre as
formas dos homens se relacionarem com o tempo e no que se refere mais
particularmente ao regime de historicidade pés-moderno, o autor (2007)
trabalha com a hipétese de que a queda do muro de Berlim em 1989 repre-
senta uma data simbélica na quebra do regime moderno de historicidade
que teria comegado por volta do século XVIIL?

e —

'Hartog nomeia de regime de historicidade “‘os diferentes modos de articulagdo das categorias de pre-
sente, de passado e de futuro. Conforme a énfase seja colocada sobre o passado, o futuro ou o presente,
a ordem do tempo ndo é a mesma. O regime de historicidade ndo é uma realidade acabada, mas um

instrumento heuristico” (Hartog, 2007:16).

? O regime de historicidade inaugurado com a modernidade, em especial com a Revolucdo Francesa, tem
a particularidade de enfatizar as expectativas futuras em detrimento das vivéncias passadas, invertendo,
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A inauguracdo desse novo regime de historicidade, identificado por al-
guns estudiosos como uma verdadeira “crise da historicidade”, traz como
um de seus sintomas mais visiveis a aceleragdo do ritmo das transformagées
que tendem a esgargar os fios das tramas que se tecem entre ‘‘campo de ex-
periéncia” e “horizonte de expectativa”’.’ Percebidas por Koselleck como
uma possibilidade teérica, uma condigdo do pensamento histérico, exercen-
do, pois, uma fun¢io discursiva na escrita da histéria, essas duas categorias
seriam as guardias da historicidade na qual sujeitos, instituigdes e praticas
sociais estdo imersos. Cada presente traz, assim, a marca dos equaciona-
mentos buscados e disputados para essa tensdo entre experiéncia e expecta-
tiva. A marca do regime de historicidade contemporaneo carregaria, dessa
forma, a ideia de um presente que se eterniza fazendo com que os sentidos
de termos como tradi¢do e utopia — tais como hegemonicamente fixados até
entdo — sejam desestabilizados. Vivemos, desse modo, tempos incertos e
paradoxais em suas implicagdes epistemoldgicas e politicas na construgao de
um quadro de inteligibilidade do mundo.

Em termos epistemologicos, tempos de incertezas trazem um potencial
fecundo para o campo da histéria a0 nos remeterem a tempos em que sOmos
colocados no epicentro de um debate sobre objetivismo, objetivagio e sub-
jetivismo em torno dos sentidos de passado, presente e futuro, bem como
da ideia de unicidade do tempo (Koselleck,1990; Ricceur, 1997). Tempos
em que novas possibilidades de equacionar passado e futuro estdo dadas,
novas formas de se relacionar com o passado e futuro estio abertas. Novas
narrativas histéricas podem ser escritas, tornando possivel reviver o passado
ndo mais do ponto de vista do acabado, do imutével, do irrevocavel. Novos
fluxos de sentido de passado estdo disponiveis, abrindo caminho para que se
possam reviver potencialidades nio realizadas.

Do ponto de vista politico, essa pluralidade de articulagdes possiveis
também insere na disputa fluxos culturais que carregam e reforgam as ideias
do que tem sido chamado de presentismo, cuja marca consiste em um achata-
mento da linha de tens3o entre passado e futuro. O fim da crenca no progres-
so abre uma fresta para que a concepgao de um futuro promissor seja subs-
tituida pela incerteza de tempos sombrios, inseguros e apocalipticos. Ndo €
mais possivel escrever a histéria do ponto de vista do futuro. Passado e futu-

de certa forma, o equacionamento do regime de historicidade anterior quando o passado langava luz
‘sobre o futuro, isto é, quando a histdria era vista como mestra da vida.

IVer Koselleck (1990).
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ro tornam-se opacos. O presente hipertrofia-se alimentado pelo consumis-
mo desenfreado, pelos recursos das midias que rapidamente tornam “bens,
acontecimentos e pessoas, obsoletos” (Hartog, 2003:27). Sem possibilidades
de lembrangas nem de sonhos, 0 que nos restaria seria viver o aqui e o agora.

Com efeito, esse tipo de leitura encontra terreno fértil a partir do final
do século XX, quando mudangas incessantes e cada vez mais aceleradas nio
apenas radicalizam a ruptura entre passado e presente — j4 iniciada com a
instalagdo do regime moderno de historicidade — mas também obscurecem
igualmente o horizonte de espera.

No entanto, se, como afirma Rousso (1998:80, grifo nosso), essa forma
de significar nosso presente é “uma resposta a incerteza atual do presente e
do futuro” outras respostas também seriam possiveis e podem ser formula-
das com o intuito de estabelecer um laco dindmico entre passado, presente
e futuro, em meio ao qual haja ainda a possibilidade de pensar mudangas,
permanéncias, continuidades, subversdes, duragdes ou, dito de outra forma,
ainda seja possivel pensar historicamente. Um equacionamento como o de
Ricceur (1985; 1997) convida-nos a pensar em que ponto o passado pode se
mais imprevisivel e nossas expectativas mais determinadas frente s deman
das de nosso presente.

A busca dessas outras respostas possiveis faz parte, embora n3o de for-
ma exclusiva, do fazer profissional do historiador e do professor de histéria.
Essa afirmacio estd na base da discussio em torno da temética central deste
texto. Nao € por acaso que pesquisas na area do ensino de histéria, nas alti-
mas quatro décadas, tém reafirmado, mesmo que indiretamente, a centrali-
dade da reflexio sobre o tempo histérico nas discussdes sobre a reforma cur-
ricular dessa disciplina. Reforma ou reformas que, em linhas gerais, tendem
a dar respostas a uma disciplina em crise. Ndo cabe nos limites deste artigo
um aprofundamento sobre essa questio, no entanto, trago afirmacdes ou
constatagdes da drea ao longo desse periodo, que oferecem indicios dos efei-
tos dessa crise da historicidade na crise da disciplina de historia, tanto no que
se refere a seu potencial heuristico do ponto de vista epistemoldgico quanto
a sua possibilidade desmobilizadora do ponto de vista politico.

Desde os anos 1980, a critica  historia tradicional,* hegemonica, até en-
tdo, na matriz da historiogréfica escolar, tem marcado os debates no campo
do ensino de historia. Entre os diferentes significantes mobilizados para fixar

e e—————— e - - .
* O adjetivo tradicional tem sido utilizado de forma pejorativa no mmp:o.do ensino de hu!f_-:lna com o
intuito de fixar um sentido de historia quesequersuperar. A histria tradicional °°"“P°"d?'-" decerta
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o sentido de tradicional e adjetivar uma histéria que precisa ser superada, a
ideia de um tempo historico linear, assimilado a nogao de progresso e a uma
perspectiva eurocéntrica da histéria, se destaca como sendo, entre as marcas
do tradicional, a mais combatida. Essas criticas, quando voltadas para a re-
contextualizagdo didatica dessa percepgdo de tempo histdrico, questionam
de forma contundente a tendéncia em reduzir o estudo das temporalidades
a sua dimens3o cronolégica ou & mobilizagdo de explicagdes monocausais
por meio das quais os acontecimentos se relacionam um apds o outro em uma
diregdo predeterminada. Em alguns estudos, a dificuldade de superagdo, por
parte dos professores, dessa visdo linear do tempo é percebida como uma
das causas, quando ndo a principal, do fracasso da implementagdo das novas
propostas curriculares ao longo desse periodo. Do mesmo modo, estudos
recentes (Miranda e Luca, 2004) sobre o programa de avaliagio do livro di-
datico dessa disciplina apontam a presenga ainda forte de uma organizagao
dos contetdos histéricos pautada na légica cronolégica linear.

Importa sublinhar, no entanto, que, ao longo dessa trajetéria, outras re-
contextualizagoes didaticas do tempo histérico tém sido propostas, pauta-
das, em sua maioria, na concepgio do tempo braudeliano, como indicam, por
exemplo, os Parametros curriculares nacionais (PCNs) dessa area, publicados
no final dos anos 1990. Nessas formulagdes, a histéria considerada tradi-
cional tende a ser substituida por uma histdria-problema, que se quer mais
cientifica, apresentando-se, assim, em oposig3o i primeira. Percebe-se que a
proposta didatica dos eixos temiticos nos PCNs, por exemplo, consiste basi-
camente em ressignificar os conceitos operatérios — tempo, fato historico e
sujeito histérico — na nova matriz disciplinar informada pelo quadro teérico
da historia-problema, seja nos moldes das correntes historiograficas francesas
que compdem o que ficou conhecido pela Nova Historia, seja pela matriz his-
toriografica marxista,’ seja ainda pelo hibridismo dessas diferentes matrizes.

Instaura-se, desde entdo, nos debates de campo, a dicotomia entre his-
toria tradicional e histéria-problema, que tende a dificultar o enfrentamento

forma, i recontextualizacio didatica da histéria dos acontecimentos combatida desde os anos 1930 pela
historiografia dos Analles.

$ Em relaciio a essa matriz historiografica, chamo a atenciio que, embora a sua recontextualizagao diditica
tenda igualmente a reforgar as perspectivas da linearidade do tempo histérico, substituindo a nogdo de
progresso pela de revolugdo, ela nao aparece associada a historiografia tradicional. Essa observagio per-
mite pensar que esse adjetivo fixa tanto perspectivas epistemolégicas quanto politicas do conhecimento
histérico. O tradicional € associado a uma historiografia conservadora, incompativel com a nogdo de for-
magao para a cidadania que emerge, desde os anos 1980, com muita fora nas justificativas da pertinéncia
e necessidade da presenca desse conhecimento na grade curricular da educago bésica.
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