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12 Que passados e futuros circulam
nas escolas de nosso presente?

Carmen Teresa Gabriel

A histéria, desse ponto de vista, ndo deve e ndo pode confundir-se com simples
aprendizado de contetidos, mas deve perseguir a possibilidade de adquirir
competéncias especificas capazes de fundamentar uma reelaboragdo incessante
da experiéncia temporal com relagio as experiéncias passadas. Mais do que
transmitir conteidos através de uma boa diddtica, esta teria que dar condigdes
de criar as bases para o estabelecimento de relacdes com o passado que sao

necessariamente distintas segundo os presentes vividos.

[Guimaraes, 2009:49]

Pensar o ensino de histéria pelo viés da produgdo, classificagdo e distribui-
¢ao desse conhecimento disciplinar em contextos de formagdo tem sido meu
objeto de reflexdo e pesquisa nos tltimos anos. Inicio minhas argumentagdes
anunciando, ainda que de forma breve, alguns pressupostos teéricos que estio
na base das teses aqui defendidas. Refiro-me particularmente ao reconheci-
mento tanto das especificidades de cada uma das diferentes esferas de proble-
matizagdo do conhecimento histérico, quanto da indissociabilidade entre as
mesmas. Afirmo, pois, a potencialidade analitica da hibridizacdo permanente
entre os fluxos de sentidos que sdo produzidos e atravessam os espagos dis-
cursivos singulares onde ocorre a revisitagio do passado pela escrita histérica.
Neste texto, como sugerem titulo e epigrafe, interessa-me continuar
nesse debate de pensamento mais geral, apostando na analise das tempora-
lidades recontextualizadas na escola da educagio basica para a compreensio
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dos processos de produgio e distribuigio desse conhecimento em meio as
lutas hegemonicas em torno de processos de significagdo e de identificagdo
que posicionam os sujeitos frente as demandas de cada presente. Isso signi-
fica assumir a centralidade do tempo histérico tanto na escolha do quadro de
instrumentos de anilise sobre nosso presente quanto na apreensao dos pro-
cessos de producdo e de reelaboragio didatica do conhecimento historico.
Elemento incontornavel na produgio, ensino e aprendizagem da historia, o
tempo, ou melhor, os sentidos atribuidos a esse significante e os efeitos que
esses sentidos exercem sobre a significagdo de nossa experiéncia temporal na
contemporaneidade merecem ser explorados. Afinal, respostas a questoes
tdo atuais como as elaboradas por Leonor em conferéncia proferida no Rio
de Janeiro, em 2001: “Como articular o que permanece e o que se trans-
forma? Como identificar-se a uma pertenga comum? Como reconhecer-se
em um passado e em um futuro?” — nao corresponderiam aos desafios per-
manentes presentes na pratica profissional cotidiana do historiador e/ou do
professor de historia? Como enfrenti-las sem uma discussdo rigorosa do
ponto de vista tedrico e politico acerca das temporalidades e seus efeitos nas
disputas de nosso presente?

Estruturei as argumentagdes que se seguem em trés momentos que, lon-
ge de ser escritos acabados, apresentam-se como notas que, como qualifica
Larossa, sio

notas de leitura, reflexdes fragmentérias em forma de esbogos, uma ideia. Vi-
sualmente se parece com uma colagem ou, melhor, com um desses murais de
cortica nos quais se vai cravando, com percevejos, diferentes papeizinhos em
torno de um assunto. Musicalmente se pareceria a uma série de variagoes sobre
um tema. Mas talvez, simplesmente, minhas notas nio sejam nada mais do
que anotagdes preparatorias para o texto sobre uma concepgao da transmissao
educativa, que eu até agora nao fui capaz de escrever [Larrossa, 2001:281].

A primeira nota diz respeito a articulagdo entre temporalidade e quadro de
pensamento, trazendo para a discussdo a categoria heuristica “regimes de his-
toricidade”, desenvolvida por Hartog (2007). Trata-se de sublinhar algumas

- singularidades da forma como nosso presente tem equacionado a tensdo entre
passado e futuro e quais as implicagdes desse equacionamento nos debates
acerca da disciplina escolar historia. Na segunda nota, aprofundo o didlogo
estabelecido com Paul Ricceur, colocando em evidéncia conceitos de seu qua-

olel
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dro tedrico como “narrativa”, “representéncia”, “identidade narrativa”, que
podem contribuir para a andlise pretendida. Por fim, na Gltima nota e a par-
tir da analise de fragmentos de textos produzidos por alunos do terceiro ano
do Ensino Médio 4 luz das contribuigdes de Ricceur (1983-85; 1997) destaco
equacionamentos entre passado e futuro, realizados por esses sujeitos, alunos
de histéria, leitores e produtores de sentidos, que oferecem pistas sobre a his-
téria que lhes vem sendo narrada ao longo de sua trajetéria escolar.

Tempo histérico e ensino de historia em tempos de incerteza

Esta vontade de conservar, de preservar de “colocar no museu” o passado,
concomitantemente & valorizagdo atual da memoria, parece mais uma forma
de resisténcia ao sentimento vivido da alteridade do tempo, uma resposta a
Incerteza atual do presente e do futuro, do que a vontade de estabelecer um
lago dinamico entre passado, presente e futuro [Rousso, 1998:80].

Atualmente, a discussio sobre o ensino e a aprendizagem de passados
e futuros, por meio da disciplina escolar histéria, remete-nos diretamente a
uma das diversas crises que qualificam nosso presente e interferem na confi-
guracio de nosso quadro de pensamento. Expressées como “presentismo’’;
“aceleragio da histéria”, “compressio da meméria”, “fim das utopias”, em
voga nos debates intelectuais da atualidade, sio indicios de que os sentidos
atribuidos ao tempo presente interferem na leitura contemporanea do mun-
do. Esses diferentes termos convergem na tentativa de fixar um sentido de
temporalidade produzido em meio aos efeitos do que Hartog (2007) nomeou
de “crise do regime moderno de historicidade”.! Em seus estudos sobre as
formas dos homens se relacionarem com o tempo e no que se refere mais
particularmente ao regime de historicidade pés-moderno, o autor (2007)
trabalha com a hipétese de que a queda do muro de Berlim em 1989 repre-
senta uma data simbélica na quebra do regime moderno de historicidade
que teria comegado por volta do século XVIIL?

e —

'Hartog nomeia de regime de historicidade “‘os diferentes modos de articulagdo das categorias de pre-
sente, de passado e de futuro. Conforme a énfase seja colocada sobre o passado, o futuro ou o presente,
a ordem do tempo ndo é a mesma. O regime de historicidade ndo é uma realidade acabada, mas um

instrumento heuristico” (Hartog, 2007:16).

? O regime de historicidade inaugurado com a modernidade, em especial com a Revolucdo Francesa, tem
a particularidade de enfatizar as expectativas futuras em detrimento das vivéncias passadas, invertendo,
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A inauguracdo desse novo regime de historicidade, identificado por al-
guns estudiosos como uma verdadeira “crise da historicidade”, traz como
um de seus sintomas mais visiveis a aceleragdo do ritmo das transformagées
que tendem a esgargar os fios das tramas que se tecem entre ‘‘campo de ex-
periéncia” e “horizonte de expectativa”’.’ Percebidas por Koselleck como
uma possibilidade teérica, uma condigdo do pensamento histérico, exercen-
do, pois, uma fun¢io discursiva na escrita da histéria, essas duas categorias
seriam as guardias da historicidade na qual sujeitos, instituigdes e praticas
sociais estdo imersos. Cada presente traz, assim, a marca dos equaciona-
mentos buscados e disputados para essa tensdo entre experiéncia e expecta-
tiva. A marca do regime de historicidade contemporaneo carregaria, dessa
forma, a ideia de um presente que se eterniza fazendo com que os sentidos
de termos como tradi¢do e utopia — tais como hegemonicamente fixados até
entdo — sejam desestabilizados. Vivemos, desse modo, tempos incertos e
paradoxais em suas implicagdes epistemoldgicas e politicas na construgao de
um quadro de inteligibilidade do mundo.

Em termos epistemologicos, tempos de incertezas trazem um potencial
fecundo para o campo da histéria a0 nos remeterem a tempos em que sOmos
colocados no epicentro de um debate sobre objetivismo, objetivagio e sub-
jetivismo em torno dos sentidos de passado, presente e futuro, bem como
da ideia de unicidade do tempo (Koselleck,1990; Ricceur, 1997). Tempos
em que novas possibilidades de equacionar passado e futuro estdo dadas,
novas formas de se relacionar com o passado e futuro estio abertas. Novas
narrativas histéricas podem ser escritas, tornando possivel reviver o passado
ndo mais do ponto de vista do acabado, do imutével, do irrevocavel. Novos
fluxos de sentido de passado estdo disponiveis, abrindo caminho para que se
possam reviver potencialidades nio realizadas.

Do ponto de vista politico, essa pluralidade de articulagdes possiveis
também insere na disputa fluxos culturais que carregam e reforgam as ideias
do que tem sido chamado de presentismo, cuja marca consiste em um achata-
mento da linha de tens3o entre passado e futuro. O fim da crenca no progres-
so abre uma fresta para que a concepgao de um futuro promissor seja subs-
tituida pela incerteza de tempos sombrios, inseguros e apocalipticos. Ndo €
mais possivel escrever a histéria do ponto de vista do futuro. Passado e futu-

de certa forma, o equacionamento do regime de historicidade anterior quando o passado langava luz
‘sobre o futuro, isto é, quando a histdria era vista como mestra da vida.

IVer Koselleck (1990).
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ro tornam-se opacos. O presente hipertrofia-se alimentado pelo consumis-
mo desenfreado, pelos recursos das midias que rapidamente tornam “bens,
acontecimentos e pessoas, obsoletos” (Hartog, 2003:27). Sem possibilidades
de lembrangas nem de sonhos, 0 que nos restaria seria viver o aqui e o agora.

Com efeito, esse tipo de leitura encontra terreno fértil a partir do final
do século XX, quando mudangas incessantes e cada vez mais aceleradas nio
apenas radicalizam a ruptura entre passado e presente — j4 iniciada com a
instalagdo do regime moderno de historicidade — mas também obscurecem
igualmente o horizonte de espera.

No entanto, se, como afirma Rousso (1998:80, grifo nosso), essa forma
de significar nosso presente é “uma resposta a incerteza atual do presente e
do futuro” outras respostas também seriam possiveis e podem ser formula-
das com o intuito de estabelecer um laco dindmico entre passado, presente
e futuro, em meio ao qual haja ainda a possibilidade de pensar mudangas,
permanéncias, continuidades, subversdes, duragdes ou, dito de outra forma,
ainda seja possivel pensar historicamente. Um equacionamento como o de
Ricceur (1985; 1997) convida-nos a pensar em que ponto o passado pode se
mais imprevisivel e nossas expectativas mais determinadas frente s deman
das de nosso presente.

A busca dessas outras respostas possiveis faz parte, embora n3o de for-
ma exclusiva, do fazer profissional do historiador e do professor de histéria.
Essa afirmacio estd na base da discussio em torno da temética central deste
texto. Nao € por acaso que pesquisas na area do ensino de histéria, nas alti-
mas quatro décadas, tém reafirmado, mesmo que indiretamente, a centrali-
dade da reflexio sobre o tempo histérico nas discussdes sobre a reforma cur-
ricular dessa disciplina. Reforma ou reformas que, em linhas gerais, tendem
a dar respostas a uma disciplina em crise. Ndo cabe nos limites deste artigo
um aprofundamento sobre essa questio, no entanto, trago afirmacdes ou
constatagdes da drea ao longo desse periodo, que oferecem indicios dos efei-
tos dessa crise da historicidade na crise da disciplina de historia, tanto no que
se refere a seu potencial heuristico do ponto de vista epistemoldgico quanto
a sua possibilidade desmobilizadora do ponto de vista politico.

Desde os anos 1980, a critica  historia tradicional,* hegemonica, até en-
tdo, na matriz da historiogréfica escolar, tem marcado os debates no campo
do ensino de historia. Entre os diferentes significantes mobilizados para fixar

e e—————— e - - .
* O adjetivo tradicional tem sido utilizado de forma pejorativa no mmp:o.do ensino de hu!f_-:lna com o
intuito de fixar um sentido de historia quesequersuperar. A histria tradicional °°"“P°"d?'-" decerta

219

-




Carmen Teresa Gabriel

o sentido de tradicional e adjetivar uma histéria que precisa ser superada, a
ideia de um tempo historico linear, assimilado a nogao de progresso e a uma
perspectiva eurocéntrica da histéria, se destaca como sendo, entre as marcas
do tradicional, a mais combatida. Essas criticas, quando voltadas para a re-
contextualizagdo didatica dessa percepgdo de tempo histdrico, questionam
de forma contundente a tendéncia em reduzir o estudo das temporalidades
a sua dimens3o cronolégica ou & mobilizagdo de explicagdes monocausais
por meio das quais os acontecimentos se relacionam um apds o outro em uma
diregdo predeterminada. Em alguns estudos, a dificuldade de superagdo, por
parte dos professores, dessa visdo linear do tempo é percebida como uma
das causas, quando ndo a principal, do fracasso da implementagdo das novas
propostas curriculares ao longo desse periodo. Do mesmo modo, estudos
recentes (Miranda e Luca, 2004) sobre o programa de avaliagio do livro di-
datico dessa disciplina apontam a presenga ainda forte de uma organizagao
dos contetdos histéricos pautada na légica cronolégica linear.

Importa sublinhar, no entanto, que, ao longo dessa trajetéria, outras re-
contextualizagoes didaticas do tempo histérico tém sido propostas, pauta-
das, em sua maioria, na concepgio do tempo braudeliano, como indicam, por
exemplo, os Parametros curriculares nacionais (PCNs) dessa area, publicados
no final dos anos 1990. Nessas formulagdes, a histéria considerada tradi-
cional tende a ser substituida por uma histdria-problema, que se quer mais
cientifica, apresentando-se, assim, em oposig3o i primeira. Percebe-se que a
proposta didatica dos eixos temiticos nos PCNs, por exemplo, consiste basi-
camente em ressignificar os conceitos operatérios — tempo, fato historico e
sujeito histérico — na nova matriz disciplinar informada pelo quadro teérico
da historia-problema, seja nos moldes das correntes historiograficas francesas
que compdem o que ficou conhecido pela Nova Historia, seja pela matriz his-
toriografica marxista,’ seja ainda pelo hibridismo dessas diferentes matrizes.

Instaura-se, desde entdo, nos debates de campo, a dicotomia entre his-
toria tradicional e histéria-problema, que tende a dificultar o enfrentamento

forma, i recontextualizacio didatica da histéria dos acontecimentos combatida desde os anos 1930 pela
historiografia dos Analles.

$ Em relaciio a essa matriz historiografica, chamo a atenciio que, embora a sua recontextualizagao diditica
tenda igualmente a reforgar as perspectivas da linearidade do tempo histérico, substituindo a nogdo de
progresso pela de revolugdo, ela nao aparece associada a historiografia tradicional. Essa observagio per-
mite pensar que esse adjetivo fixa tanto perspectivas epistemolégicas quanto politicas do conhecimento
histérico. O tradicional € associado a uma historiografia conservadora, incompativel com a nogdo de for-
magao para a cidadania que emerge, desde os anos 1980, com muita fora nas justificativas da pertinéncia
e necessidade da presenca desse conhecimento na grade curricular da educago bésica.
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da recontextualizagdo didética do tempo histérico. Essa dicotomizagiio mo-
biliza, na drea, outras oposi¢des como narratividade e cientificidade, subje-
tividade e objetividade, interpretacio e explicacio, estabelecendo cadeias de
equivaléncias e cortes antagdnicos cujos efeitos epistemologicos e politicos
se fazem também sentir no plano pedagégico e, particularmente, na fixacio
de sentidos de passados, presentes e futuros em contextos escolares.

Em linhas gerais, esse debate, quando recontextualizado nas salas de
aula de histéria e hibridizado com a discussio sobre tempo histérico, tende
a reforgar a cadeia de equivaléncias que, ao associar discursivamente tradi-
cional, linearidade, cronologia, datagdo, memorizagao, linha do tempo, proces-
50 e progresso, fixa um sentido de histéria a ser combatida em nome de uma
histéria-problema ou histéria conceitual. Nesse movimento, o tempo linear
aparece em oposi¢do as temporalidades multiplas de curta, média e longa
duragdo, de ritmos diferenciados, continuidades e permanéncias, de mu-
dangas, rupturas e simultaneidades. Esse engessamento de concepgdes de
tempo em posi¢des opostas e de negagao mutua faz emergir certas tensdes,
cujo enfrentamento exige buscar alternativas tedricas para além de uma es-
colha entre um dos polos que as configuram.

Entre os efeitos dessas tensdes nos processos de reelaboragdo didatica
do conhecimento, destacam-se aqueles que colocam para os sujeitos que
participam diretamente da produgdo da historiografia escolar ensinada —
professores, autores de livros didaticos — a necessidade de optar entre abrir
mao de algo ja conhecido em nome do ensino de uma histéria alternativa a
histéria tradicional ou apegar-se ao que ja se conhece mesmo correndo o
risco de reforgar dicotomias e préticas curriculares que se quer combater.
Nenhuma dessas alternativas parece-me potencialmente fecunda para fazer
avangar o debate. Com efeito, nem o abandono do ensino dos marcadores e
conectores do tempo nem tampouco o refor¢o da perspectiva linear euro-
céntrica sdo as Gnicas e melhores respostas para enfrentar a complexidade
do ensino das temporalidades histéricas.

O que estd em jogo nessa tensio nao é apenas a busca de uma boa trans-
posi¢do diddtica, mas sim a possibilidade — ou ndo — de pensar o ensino de
histéria como processo, isto ¢, articulado a alguma dimenséo de totalidade
como marca da condigio do pensével.

Argumento, pois, que pensar a fixagdo da nogdo de processo via o refor-
¢o da ideia de um tempo linear reduzido ao aprendizado da cronologia, ao
contrério de ser a tinica opgio disponivel e possivel, consiste sobretudo em
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uma estratégia discursiva em meio 3 luta hegeménica pelas explicagdes mais
verdadeiras de nosso tempo presente. Por meio de recursos retéricos que
transformam particularidades em universalidades, partes em todo, a critica
a historia tradicional tende muitas vezes a combater igualmente a possibili-
dade de pensar a nogdo de processo a partir de outras articulagdes possiveis e
que permitam responder s seguintes questdes: como quebrar a linearidade
tal como concebida no dmbito da historiografia tradicional escolar e, ao mes-
mo tempo, garantir a inteligibilidade da histéria ensinada? Qual sentido de
tempo historico contribui para pensar esse desafio em tempos de incerteza?
Nessa perspectiva é que se justifica a aposta no dialogo com Paul Riceeur,
como argumentarei a seguir.

O didlogo com Paul Ricceur

O tempo torna-se tempo humano na medida em que ele ¢ articulado na for-
ma narrativa, em contrapartida, a narrativa é significativa na medida em que
delineia os tragos da experiéncia temporal [Ricceur, 1983:17, tradugao livre].

A citagdo acima nos remete diretamente ao cerne das argumentagdes
desenvolvidas por Ricceur® que justificam minha aposta nessa interlocugéo
tedrica. Interessa-me, mais particularmente, explorar a articulagdo entre os
significantes “tempo” e “narrativa”, tendo como foco o que, nessa associa-
¢ao, pode fazer avangar o debate acerca das fixagdes de tempo histérico que
estdo na base das questdes anteriormente formuladas.’

¢ Refiro-me especialmente 2 trilogia Temps et récit, publicada entre 1983 ¢ 1985, em edigdo francesa.
Neste texto, explorarei mais particularmente as argumentagges desenvolvidas no terceiro volume que
corresponde a quarta parte — “Tempo narrado” — de seu trabalho. O esforgo teérico de Ricceur nesse
terceiro volume, estruturado em duas segdes, além das conclusées, consiste em confrontar a aporéticada
temporalidade com a poética da narratividade. Para tal, na primeira segio, o autor retoma as reflexées
sobre as aporias do tempo a partir do estreitamento do diilogo com alguns filosofos como Kant, Husserl
e Heiddeger. Nos primeiros capitulos da segunda segio, Ricceur se preocupa em diminuir a distancia no
plano ontoldgico entre as percepgdes do “real” e da “realidade”, nos dois grandes moldes narrativos — o
da histéria e 0 da ficgio — com o intuito de compreender o trabalho de refiguragio do tempo pela poética
da narratividade. Em seguida, ja nos dois 1ltimos capitulos, o filésofo concentra-se em averiguar a ques-
tio da totalidade da unicidade do tempo, ampliando a intengio ontolégica ao trazer para o debate a ideia
de consciéncia histérica que mobiliza simultaneamente os sentidos de consciéncia tanto no plano do fazer a
histdria quanto no de pertencer a histéria. Por fim, nas conclusdes, escritas em forma de posfécio um ano
apds a finalizacdo dos trés volumes, Ricceur avanca com uma terceira aporia — a da inescrutabilidade do
tempo —, apontando os limites externos e internos da narrativa.

7 Para a compreenséo dos processos de producao e distribuicio do conhecimento histérico em contextos
de formacdo, igualmente i luz das contribuigdes de Paul Riceeur e a partir de outros recortes e énfases,
ver Gabriel (2003) e Gabriel e Costa (2010).
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A preocupagio maior desse filésofo, na trilogia Temps et récit (1983-85),
€ a de procurar pistas alternativas para pensar as aporias do tempo, capazes
de superar as visdes dicotémicas que tendem a opor tempo cosmolégico,
tempo do mundo ou tempo vulgar — o tempo que passa e deixa ver os seus
efeitos — e tempo intimo, subjetivo, vivido por cada um de nés, objeto de
reflexdo da fenomenologia. Sua tese central ¢ afirmar a potencialidade tedri-
ca do tempo narrado — tanto na historiografia quanto nas obras de ficgio —,
que funciona como uma mediagio entre essas duas concepgdes de tempo.
Na perspectiva desenvolvida por Ricceur, o tempo sé se deixa dizer na forma
narrativa e é por meio dessa forma que a experiéncia temporal se torna sig-
nificativa. Dito de outra forma, a narrativa cria conexdes que reinscrevem o
tempo vivido no tempo césmico.

As reflexdes de Ricceur (1983-85) sobre o tempo histérico foram inse-
ridas pelos historiadores em um debate muito mais amplo em torno da na-
tureza epistemoldgica especifica do conhecimento histérico.® Tendo como
base o estudo aprofundado e comparativo de dominios diferenciados, como
o da critica literaria, o da fenomenologia hermenéutica do tempo e o da
teoria da historia, Paul Riceeur conclui que a histéria, apesar de nao poder
ser classificada como um género literario, ndo pode “romper completamente
com a narrativa sem abandonar o seu cardter histérico’ (Ricceur, 1983:250).
Consolida-se, assim, a possibilidade de conceber o discurso histérico— en-
tendido como uma forma de configuragio narrativa— na pauta de uma epis-
temologia mista (Riceeur apud Dosse, 1999a:76), capaz de absorver a tensdo
que lhe é prépria, entre a construgdo de sentido e a busca da verdade, entre
compreensio e explicagdo.

Com efeito, essa perspectiva tedrica permite demonstrar que o termo
narrativa é comumente mobilizado nas criticas a histéria tradicional como
uma metonimia pela qual um tipo particular de narrativa confunde-se com
a propria estrutura narrativa configuradora do conhecimento histérico. Essa

* Para um maior aprofundamento desse debate, ver os trabalhos de Hartog (1995), Cardoso (1997) e
Dosse (1999a, 1999b), entre outros.

? Os historiadores, como cientistas sociais, constroem e operam com temporalidades de ritmos e dura-
Bes diferentes — curta, média e longa duragio —, hd quase meio século, afutando-se.da concepgio de
acontecimento privilegiada pela historia narrativa tradicional. No lugar de eventos contingentes, inicos,
de breve durago e articulados comumente & esfera politica-institucional, os historiadores passaram a se
interessar por estruturas econdmicas, sociais e mentais, cujos 'it"‘“”_d‘ transformag#io 830 muito mais
lentos, quase imperceptiveis. No lugar da continuidade, a descont‘mmdadg: no lugar da efemeridade do
acontecimento, o peso das grandes estruturas. As reflexes de Ricceur coqmbuiram_. no entanto, para
Provar que, por trés dessa aparente descontinuidade, o fio da trama ndo é nunca completamente rompido,
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metonimia fez escola e deixou consequéncias profundas que ainda persistem
na compreensio dessa disciplina entre historiadores e professores de historia.

Para fins deste estudo, retenho dessa discussio, de certa maneira, reabi-
litadora do termo narrativa, o desafio apontado por Paul Ricceur que con-
siste em pensé-la como “o guardido do tempo, na medida em que s6 haveria
tempo pensado quando narrado” (Ricceur, 1997:417). Interessa-me, mais
particularmente, explorar em que medida a assungdo do reconhecimento
da estrutura narrativa do conhecimento histérico pode ajudar a enfrentar os
desafios colocados pelo ensino de temporalidades, sem cairmos nas armadi-
lhas dos essencialismos e dos relativismos.

Nessa perspectiva, argumento que uma das contribuigdes mais fecun-
das do conceito de narrativa, percebido como estrutura temporal, consiste
em propor saidas para a crise da disciplina histéria em meio a crise de histo-
ricidade, na medida em que permite enfrentar alguns dos desafios da histé-
ria ensinada na educagdo bésica envolvendo diretamente questdes de ensino
e aprendizado do tempo histérico.

Como pensar e representar esse tempo que nos envolve em sua vastiddo?
Como representé-lo de forma a articular simultaneamente os “fragmentos
de duragbes” e a ideia de sua “transcorréncia em um fluxo tinico”? Para esse
filésofo é justamente o tempo histérico — esse “terceiro tempo”, como ele
0 nomeia — que ajudaria a fazer trabalhar as aporias relativas ao tempo,
contidas nessas interrogagdes.

A aposta nesse didlogo com Paul Ricceur redimensiona, pois, o papel da
centralidade da reflexdo histérica no nosso presente e oferece elementos para
discutir o valor do ensino da histéria como um dos elementos incontornéveis
de pensamento que configuram e condicionam nossos quadros de inteligibi-
lidade. Entender a importéincia da contribuigdo desse conhecimento nesses

termos nos coloca — pesquisadores e professores —, todavia, frente ao se-
guinte desafio: como ensinar a pensar historicamente quando isso pressupde
mobilizar algo cuja apreensao é de tal ordem de complexidade? E nesse ponto
que a potencialidade analitica da narrativa histérica se mostra mais fecunda.

Antes de explorarmos essa potencialidade no campo da historiografia
escolar, importa sublinhar que a poética da narratividade, na concepgao da
hermenéutica de Paul Ricceur, deve ser entendida em sua triplice dimensdo
— envolvendo trés momentos distintos, mas indissociaveis: a prefiguragéo, a
configuragio e a refiguragio narrativa —, nomeada por ele de “triplice rela-
¢do mimética entre a ordem da narrativa e a ordem da agdo da vida” (Ricaeuy
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1997:7). Desse modo, ao mobilizarmos narrativas para significarmos nossa
experiéncia temporal — individual ou coletiva—, mobilizamos simultanea-
mente essas diferentes dimensdes que se articulam em permanéncia.

A primeira dimensdo pressupde levar em consideragdo uma forma de
inteligibilidade caracteristica do senso comum, que consiste na competéncia
em acompanhar uma historia. Tal caracteristica, presente nas configuracdes
narrativas histéricas e ficcionais, ja estd presente, para esse filésofo, no mo-
mento da pré-compreensio: ‘“Os dois modos narrativos sdo precedidos pelo
uso da narrativa na vida cotidiana” (Ricceur, 1995:280). A configuracio do
tempo na narrativa corresponde a composicdo do texto literario ou histérico
quando a intriga a ser narrada é armada, reconstruida a partir dos recur-
s0s especificos de cada modalidade narrativa.!” O terceiro momento — o da
refiguracdo do tempo — corresponde ao encontro do mundo do texto com
o mundo do leitor que, segundo Riceeur, completa de forma provisdria e
sempre incompleta o circulo hermenéutico, fazendo, assim, com que a carga
heuristica do termo narrativa possa ser melhor apreciada.

Desse modo e tendo em vista o recorte privilegiado nessa anlise, optel
por dar maior énfase ao terceiro momento, isto ¢, o da refiguragio do tempo
pela narrativa histérica, com o intuito de dar visibilidade aos mecanismos
desse processo que permitem analisar, na préxima segdo, algumas pistas
da apreensio do tempo histérico nas narrativas produzidas pelos alunos da
educacio basica. Com efeito, reconhecendo que ndo somos “menos leitores
de histéria do que de romances” e que, nesse sentido, “todas as grafias —e

dentre elas, a historiografia— dependem de uma teoria ampliada da leitura”
(Ricceur, 1997:316), Paul Ricceur, em didlogo com as contribuiges de uma
“teoria ampliada da recepgio”’, nos oferece elementos para reafirmar sua tese.

Em suas conclusdes do terceiro e Gltimo volume, Ricceur (1997:417),
a0 “reunir os resultados alcangados” e simultaneamente manifestar a “am-
bigdo de explorar os limites de seu empreendimento” tedrico, explora, mais

—_—

' Com efeito, a aproximagio com as teorias narrativistas ndo impede Ricceur de perceber seus limites,
quando se trata da narrativa histérica. O fildsofo identifica trés niveis de cortes epistemologicos que jus-
tificam esse distanciamento: o dos procedimentos, o das identidades/entidades e o das temporalidades.
Ricceur inicia sua argumentagiio sublinhando o fato de o saber histérico proceder de pesquisa. Mesmo
admitindo que o ato de narrar comporta elementos de explicagio — a narrativa é autoexplicativa, ex-
plicacdo pela intriga —, Ricceur insiste na especificidade da forma explicativa do saber histérico que,
40 incorporar a problematizacio e a critica, distancia-se das tramas da narrativa de fic¢do. Esse autor
deixa claro que a procura de objetividade, por mais fragil e exposta a tantos questionamentos, por mais
incompleta, é uma pretensio sempre presente no projeto de pesqmsa histérica. O historiador ndo se pode
permitir apenas contar uma histéria, vé-se na obrigacdo de autenticar sua narrativa.
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uma vez, sua hipétese central, que consiste em apostar na potencialidade
analitica da poética da narrativa no enfrentamento da aporética do tempo.
Para tal, ele reorganiza suas argumentagdes em torno de trés problematicas
presentes, com intensidades variadas, ao longo dos trés volumes dessa sua
obra: a da “dupla perspectiva na especulagio sobre o tempo”, a da “totali-
dade do tempo” e a da “irrepresentabilidade do tempo”.!" A fim de avaliara
adequacao das possiveis respostas para cada uma das problematicas, Riceeur
explora sua hipétese e conclui que:

A virtude dessa prova de adequacio tera sido pelo menos revelar, a0 mesmo
tempo, a amplitude do dominio em que a réplica da poética da narrativa a
aporética do tempo ¢ pertinente — e o limite para além do qual a tempora-
lidade, escapando a trama da narratividade, retorna o problema do mistério
[Ricceur, 1997:421].

Para fundamentar essa tese, Riceeur articula as contribuigdes de am-
bas as formas narrativas — histéria e ficgio —, estabelecendo diferengas
e semelhangas entre os processos de refiguragio do tempo realizadas por
cada uma dessas modalidades de inteligibilidade narrativa. Riceeur iden-
tifica e analisa os aspectos que permitem tanto falar de “ficcionalizagdo da
histéria” quanto de “historicizagdo da ficgdo”, isto é, de uma “refigurago
cruzada” nos processos de refiguracio do tempo, por meio da poética da
narratividade.’ Para o fil6sofo, esse entrecruzamento de histéria e ficgao é
entendido como “a estrutura fundamental, tanto ontolégica quanto epis-
temologica em virtude da qual a histéria e a ficgio s6 concretizam cada
uma em sua respectiva intencionalidade tomando empréstimos da inten-
cionalidade da outra” (Ricceur, 1997:316).

No que concerne de mais de perto aos propésitos deste texto — a narra-
tiva historica —, Ricceur, embora considere a especificidade da problemé-

11 Limitar-me-ei a explorar as duas primeiras aporias do tempo. A terceira aporia — a da “irrepresenta-
bilidade” ou “inescrutabilidade” do tempo —, por meio da qual Ricceur explora os limites da resposta C?ﬂ
poética narrativa, escapa aos propdsitos deste texto. No entanto, é bom lembrar, como afirma o proprio
Ricceur, que a exploragao dessa terceira aporia, longe de enfraquecer o esforo teérico realizado, reafirma
a pertinéncia da poética da narrativa como resposta as duas outras aporias do tempo, na medida em que
“uma teoria, seja ela qual for, acede a sua expressio mais alta quando a exploragio da drea em que sua
validade é verificada termina no reconhecimento dos limites que circunscrevem sua drea de validade
(Ricceur, 1997:445).

12 Neste estudo, restringir-me-ei apenas a destacar alguns dos elementos que caracterizam o processo de
ficcionalizacdo da histdria.
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tica da referéncia na narrativa histérica, chama a atengio para a “Incorpo-
ragdo da imaginagdo a consideragio do ter-sido, sem com isso enfraquecer
seu intento realista” (Ricceur, 1997:317). O autor sublinha que a explica-
¢do histérica mantém lagos com a narrativa de ficgdo, na medida em que
faz igualmente uso da imaginag3o, operando, dessa forma, com um registro
de objetividade marcado pela incompletude, compensada pela mediagio da
subjetividade. Para Riceeur (1997:177),“a intencionalidade histérica s6 se
efetua incorporando a sua intengio os recursos de ficcionalizagio que de-
pendem do imaginario narrativo”.

Esses recursos intervém nas diferentes fases do ciclo hermenéutico. Uma
das marcas da histéria, sublinhada por Ricceur e ji assinalada neste texto,
consiste em “reinscrever o tempo da narrativa no tempo do universo” (Ri-
ceeur, 1997:317), isto €, diminuir “‘o abismo entre tempo do mundo e tempo
vivido” (Ricceur, 1997:18) por meio da invengio de instrumentos de pensa-
mento — calendario, sequéncia de geragdes, rastros — que funcionam como
conectores, permitindo que o tempo histdrico se torne pensavel e manejavel.
Nessa perspectiva, emerge com forga, na configuragdo do tempo pela narra-
tiva histérica, a triplice dimensio do presente a partir da qual s3o articuladas
as tramas dos contemporéaneos, dos predecessores e dos sucessores, trazendo
a tona o imagindrio presente nesses instrumentos de conexdo. A ideia de ras-
tro, por exemplo, exemplifica bem essa questdo. Na medida em que o rastro
€ percebido como “coisa presente que vale por uma coisa passada” (Ricceur,
1997:320), pde em movimento atividades de interpretacdo que mobilizam a
nogao de “representancia”** como formulada por Ricceur.

A questio da representancia do passado na configura¢do da narrativa his-
torica expressa, ainda com maior intensidade, o papel mediador do imagina-
rio, na medida em que opera com a “passadidade” do passado, essa condicao
de ter sido, como algo pulverizado e memoravel. A partir desse conceito, Ri-
cceur (1997:243) identifica trés modalidades de pensar o passado, ou melhor,
trés formas possiveis de significar o que ele chama de um “face a face hoje/

" Sobre a questio da referéncia no &mbito do conhecimento histdrico, reflexdes de Ricceur contribuem
Para a problematizagio do sentido de “realidade histérica", quando confrontada com a inevitivel ques-
t30 de dificil resposta: o que estamos querendo dizer quando afirmamos que algo realmente aconteceu?
O que estd em jogo aqui é a forma de significar a relagdo entre passado ¢ presente, ou melhor, o entendi-
mento sobre a persisténcia do passado no presente.

" Q conceito de “representincia’’ é criado justamente com 0 intuit? de nomear o d“Pl? estatuto de rea-
lidade — vivéncia — e ficgio — imaginagio —, que caracteriza a dimensdo de “passadidade", objeto da
Pesquisa histdrica.

227

2 BRI e i S SRS e M



Carmen Teresa Gabriel

passado’’: sob o signo do Mesmo, sob o signo do Outro e sob o signo do Ana-
logo. A primeira modalidade — de reefetuagdo do passado — tende a apagar a
distincia entre passado e presente, fundindo as duas temporalidades no pre-
sente do historiador. A segunda forma parte do pressuposto inverso e reforga
o distanciamento entre passado e presente. A terceira opera na dialética do
Mesmo e do Outro, da continuidade e da mudanga, da familiaridade e do es-
tranhamento, na busca permanente de sentido. Afinal, como afirma Ricceur
(1997:261): “O Analogo precisamente guarda consigo a forca da reefetuagao
e do distanciamento na medida em que ‘ser-como’ é ‘ser’ e ‘ndo ser’”.

Ao recorrer a tropologia, a modalidade anal6gica da apreensdo do pas-
sado permite ressignificar a percepgdo do passado como “algo que efetiva-
mente aconteceu’’, percep¢ao essa, fortemente associada a uma perspectiva
positivista. Ao articular a ideia de objetividade que a expressdo “tal como”
carrega a dose de imaginagao contida em um ‘“‘como se”’, a narrativa histo-
rica permite simultaneamente dar conta de suas “dividas com os mortos”
e abrir mao da pretensao de “estar no lugar” de representar fielmente esse
passado. A apreensdo que realiza a analogia do passado estaria, assim, asso-
ciada a uma narrativa por meio da qual esse “ter-sido” — ndo observavel,
mas sim memoréavel — ndo seria significado a partir de uma simples rela-
¢ao de reprodugio ou equivaléncia, mas a partir de uma relagio metaférica.
Nesse movimento, passado datado, passado reconstruido e passado refigurado
desempenham momentos distintos, mas articulados na configuragio e refi-
guracao do tempo pela narrativa histérica.

Em termos epistemoldgicos, no processo de configuragio narrativa his-
torica, o reconhecimento da incorporagio de elementos da ficgdo permite
reconhecer uma forma de explicagdo interna ao préprio ato de narrar: narrar
Ja é explicar, por meio da conexdo légica do tecer da intriga — um por cau-
sa do outro. Essa relagdo causal n3o deve ser confundida com a sequéncia
cronolégica — “um ap6s o outro” —, permitindo distinguir, por exemplo,
a histéria da cronica.

Do mesmo modo, outro aspecto valorizado pelo autor em relagdo a abor-
dagem da explicagao histérica pela teoria literdria é a contribuigdo desta para
repensar o papel do ponto de vista do narrador, desvinculado da ética dos
personagens na construgao da intriga, permitindo, dessa forma, a reintrodu-
¢io do historiador na trama.'®

13 [ss0 se deve ao fato de alogica da frase narrativa operar com posicdes temporais distintas que pe{milem
esse tipo de diferenciacdo. No plano do enunciado, j4 estdo presentes duas posigdes: a do acontecimento
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Dessa forma, torna-se também possivel ressignificar o termo aconteci-
mento, que passa a ser percebido como uma varidvel da intriga, podendo
ser apreendido a partir de qualquer nivel e duragdo.'* O sentido nio esta
no acontecimento, estd na maneira como nés o construimos. Qualquer que
seja a escolha feita, um acontecimento s6 ganha sentido quando posto em
relagao com um antes e um depois, em uma sequéncia narrativa que situa o
enunciado em certa perspectiva.

Essas breves consideragdes permitem compreender por que a resposta
— o chamado terceiro tempo ou tempo histérico — a primeira aporia —
dupla perspectiva nas especulagdes do tempo — é considerada por Paul
Ricceur a “menos imperfeita” oferecida pela poética da narratividade. Essa
qualificagdo torna-se mais contundente pelo fato de o entrecruzamento das
narrativas de ficg3o e da histéria resultar na emergéncia de uma outra cate-
goria — “identidade narrativa” (Riceeur, 1997:421) —, tradutora da unifi-
cacdo dos diversos efeitos de sentidos produzidos pela narrativa.

Para Ricceur (1997:424), esse “fragil rebento oriundo da unido da histé-
ria e da ficgdo” é o que permite atribuir a um sujeito — individuo ou coleti-
vidade — uma identidade especifica, isto ¢, uma identidade que se fixa em
fungdo da forma como esse sujeito significa o seu pertencimento no tempo,
ou ainda uma identidade que fala do quem da agdo, de um sujeito que age no
mundo em fungio também dos sentidos que atribui a seu presente, percebi-
do como lugar de disputas entre “campos de experiéncia” e “horizontes de
expectativas” (Koselleck, 1990:13). Esta ultima afirmagao nos remete a res-
posta da poética da narratividade & segunda aporia do tempo apontada por
Ricceur — a da possibilidade de sua totalidade ou totalizagdo, introduzindo
no debate a questio da unicidade do tempo.

Essa questio implica pensar sobre a relagdo que a narrativa histérica
mantém com o pertencimento de cada um de nés a histéria efetiva, seja
como agente ou como paciente. Dito de outra forma, em que medida o tem-
po narrado permite que nos situemos na mediagdo entre passado, presente
e futuro? O que estd em jogo aqui é a prépria nogdo de historicidade, enten-
dida como a capacidade que a histéria tem de dar uma resposta satisfatéria

descrito e a do acontecimento em razio do qual ele é descrito, sem falar do plano da enunciacio, que
situa-se em outra posigdo temporal, a do narrador.

'“ A histéria tradicional contribui para fixar um sentido de acontecimento historico associado exclusiva-
mente aos fatos politicos de curta duragdio. As teorias narrativistas, por sua vez, permitem pensar que um
Mesmo acontecimento pode ser tratado de maneira diferente, em fungéo do enredo no qual estd inserido,
Como um dos ingredientes do enredo, seu sentido s6 pode ser apreendido no processo de significagdo.

229



Carmen Teresa Gabriel

a aporia da fragmentagio — passado, presente e futuro —, afirmando, desse
modo, a unicidade do tempo, por meio da qual ele pode ser visto como um
“singular coletivo” (Koselleck, 1997:15).

A fungdo narrativa tomada em toda a sua amplitude [...] define-se a titulo
ultimo por sua ambicdo de refigurar a condigao histérica [a totalidade do
curso dos acontecimentos] e assim eleva-la ao nivel de consciéncia histérica
[totalidade de narrativas que se relacionam com esse curso de acontecimen-
tos] [Ricceur, 1997:177].

Ricceur (1997) reconhece, no entanto, a pertinéncia em articular pas-
sado, presente e futuro, em uma totalidade que ndo seja percebida de for-
ma acabada e definitiva, distanciando-se assim da concepgdo hegeliana de
totalidade. Nesse ponto, a reflexdo de Koselleck (1990) sobre a semantica
dos tempos modernos, de onde emergem as duas categorias — chaves e
meta-historicas, “espago de experiéncia” e “horizonte de expectativa” —,
¢ de fundamental importancia para pensar a possibilidade dessa totalidade,
por meio da nogdo de que a primeira expressio refere-se a persisténcia do
passado no presente, que se mantém segundo multiplas estratégias e itine-
rarios que se agrupam e se estratificam “numa estrutura folheada que faz
com que o passado assim acumulado escape a mera cronologia” (Koselleck,
1997:361). Ja a segunda expressdo traduz a ideia do futuro tornado presente,
englobando todas as manifestagdes privadas ou comuns que visam o futuro
— esperanga, temor, a preocupagio, o desejo, o célculo racional, a curio-
sidade etc. Percebe-se que tanto a experiéncia quanto a expectativa estdo
inscritas no presente, assim entendido como o espago onde ocorre a dialética
entre passado e futuro. Dessa forma, a relacio estabelecida entre “espago de
experiéncia” e “horizonte de expectativa” vai além da mera oposigao, pres-
supondo um condicionamento mituo.

Importante sublinhar a potencialidade heuristica dessas categorias
meta-histdricas, para pensar a especificidade da natureza epistemologica
do saber histérico. Ricceur (1997:368-370) desenvolve trés argumentos que
merecem ser destacados. O primeiro diz respeito ao fato de tais categorias se
referirem as préprias condigdes de possibilidades do pensamento historico.
Para Ricceur (1997:369), apoiado em Koselleck (1990), essas categorias “‘go-
vernam todas as maneiras como em todos os tempos os homens pensaram
sua existéncia em termos de histéria: de histéria feita ou de historia dita ou

230



Que passados e futuros circulam nas escolas de nosso presente?

escrita”. O segundo argumento concerne 2 variabilidade dos investimentos
que as categorias meta-histdricas autorizam, conforme as épocas, implican-
do reconhecer que a relagéo entre o “horizonte de expectativa” e o “‘espaco
de experiéncia” ¢ uma relagéo variavel. Por fim, o terceiro argumento resulta
em articula-las a razdo pratica, que permite perceber que a implicacio ética
e politica entre o campo de experiéncia e horizonte de expectativa é perma-
nente e que, sendo responsavel pela manutengdo da tensio entre ambos, de-
ve-se evitar um cisma que inviabilizaria a prépria possibilidade da historia.

A totalidade pode ser assim entendida como uma ‘“‘trama de perspectivas
cruzadas entre a expectativa do futuro, a recepcio do passado e a vivéncia
do presente” (Ricceur, 1997:359). O tempo narrado constitui, dessa forma,
a mediagdo indispensavel entre essas duas categorias. A assungio da ideia
de totalidade, vista como “um jogo de remissées” (Ricceur, 1997:178) entre
expectativa (futuro), tradi¢do (passado) e presente (intempestivo), tem im-
plicagGes importantes para se pensar a natureza epistemolégica e axiologica
do saber da historia, em particular quando esse conhecimento transforma-
-se em objeto de ensino.

Em primeiro lugar, tal ideia exige que a possibilidade de pensar o passado
esteja intimamente relacionada a possibilidade de pensar o futuro pela media-
¢do do presente. O face a face entre hoje e passado s6 pode ser compreendido
em sua plenitude se inserido em uma extensdo temporal que englobe igual-
mente o futuro, a nogdo de projeto ou, como afirma Ricceur (1997:360), anogao
de “histéria por fazer”. Em seguida, essa “reviravolta de estratégia” permite
repensar as proprias nogoes de passado, presente e futuro. O passado presen-
tificado, associado a nogio de tradigdo,"” deixa de ser visto como algo morto e
fechado em si, abrindo-se para o campo das incertezas e multiplas possibilida-
des. “E preciso reviver o passado do ponto de vista do acabado, do imutdvel,
do irrevocavel. E preciso reabrir o passado, nele reviver potencialidades ndo
realizadas, contrarias ou até massacradas” (Riceeur, 1997:372). Quanto ao pre-
sente, em vez de estar associado meramente a nogdo de presenca, ele passa a
ser visto como um espago de tensdo permanente entre ‘‘campo de experiéncia

MR e ; .
'7 Para Riceeur, a tradicdo é a dimensdo passada do espaco de experiéncia, que deve ser aneﬂ'lfhda. de
forma dialética na relagiio passado-presente. Nessa perspectiva, s30 “as m‘hm — as coisas ja ditas
enquanto nos sio transmitidas ao longo das cadeias de interpretagic.i e t.:le remterpreh;_i? — que asse-
guram, na recepgio do passado pela consciéncia presente, quea continuidade Ppossa ser vista como uma
operagio que s se compreende dialeticamente no intercimbio entreo passado interpretado e o presente
interpretante” (Ricceur, 1997:379). E nesse sentido que “é posswe} afirmar que nunca estamos numa
posicio absoluta de inovadores, mas sempre de herdeiros. Essa condicdo estd essencialmente ligada 3 es-

trutura de linguagem da comunicagdo em geral e da transmissdo doemnteudﬂpaﬂ“dmegnparnculu"

(Riceeur, 1997:379).
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e horizonte de expectativa”, “como o comego de uma continuagio” (Ricceur,
1997:396). Por fim, o futuro se distancia das expectativas meramente utopicas,
que provocam a fuga do préprio horizonte de expectativa, e passa a ser visto
como ‘“‘expectativas mais determinadas, portanto, finitas e relativamente mo-
destas, podendo suscitar um compromisso responsavel”’ (Riceeur, 1997:371).

Apoiada nessas reflexdes, proponho-me a analisar como a histéria do
Brasil narrada nas escolas brasileiras vem exercendo sua fungdo pratica e
politica de manter “esse vinculo entre a agdo histérica e um passado herdado
e nao feito que preserva a relagio dialética entre ‘horizonte de expectativa’ e
‘espago de experiéncia’”’ (Ricceur, 1997:368) e que configura, como nos en-
sina Koselleck (1990), a prépria condi¢do de possibilidade do pensamento
historico, logo, de seu ensino.

Historia do Brajsil narrada nas aulas de historia de nosso
presente: que jogo de remissdes entre passados e futuros?

No final de nossa investigagio sobre a refiguragao do tempo pela narrativa,
podemos afirmar sem medo que esse circulo [0 circulo hermenéutico] é um
circulo saudavel: a pnmeira relagio mimética [a prefiguragao] s6 remete, no
caso do individuo, & semantica do desejo, a qual nio comporta ainda senao
0s tragos pré-narrativos ligados a demanda constitutiva do desejo humano; a
terceira relacdo mimética [a refiguracdo] define-se pela identidade narrativa
de um individuo ou de um povo, oriunda da retificacdo sem fim de uma nar-
rativa anterior por uma narrativa ulterior, e da cadeia de refiguragées que dai
resulta. Numa palavra, a identidade narrativa é a solugdo poética do circulo
hermenéutico [Ricceur, 1997:427, grifos no original].

Esta se¢3o tem por objetivo problematizar a forma como vem sendo en-
sinado e aprendido o tempo histérico nas aulas dessa disciplina, a partir de
marcas discursivas das narrativas produzidas por alunos do ensino médio
de escolas brasileiras."® Nao é meu propésito avaliar o grau de aprendizado

1% Esses textos foram produzidos por meio da aplicagio de um questionirio ao longo da pesquisa Curri-
culo de histéria: investigando sobre sentidos e aprendizados de histéria na educagdo bdsica, sob minha co-
ordenagio, desenvolvida no Nucleo de Estudos de Curriculo da UFR] (NEC/UFR]). Esses fragmentos
correspondem a diferentes turmas e escolas que constituiram nosso campo empirico. Para esse texto,
foram selecionados textos de duas turmas do ensino médio de uma escola da rede estadual do Rio de
Janeiro localizada na zona norte da cidade e que atende a alunos de bairros da Leopoldina, além de uma
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dos contetdos histéricos nem tampouco o nivel de consciéncia histérica des-
se grupo de alunos. Interessa-me destacar alguns aspectos que, considero,
podem contribuir para pensar a questio a que me proponho discutir nos
limites desse texto. Isso significa evidenciar elementos que entram em jogo
no momento limiar entre a configuragdo do tempo na narrativa — no caso
especifico, trata-se especificamente da narrativa histérica recontextualizada
na escola — e sua refiguragio pelas narrativas produzidas pelos alunos e lei-
tores dessa historiografia escolar.

Trata-se, assim, de trazer para o debate algumas refiguragdes do tempo
pela narrativa histérica apreendida nas salas de aula, com o intuito de encon-
trar pistas para que possamos avangar o debate do ponto de vista tedrico no que
diz respeito as dificuldades e aos desafios do processo de transposigao didatica
relativo a especificidade ontolégica e epistemoldgica desse conhecimento.

Nessa perspectiva, selecionei fragmentos que nos dizem sobre a identi-
dade narrativa de uma brasilidade configurada do lugar de aluno de histéria
em nossa contemporaneidade. Entendo que esses trechos apresentam algu-
mas marcas discursivas que sinalizam: a forma como a realidade do nosso
passado é percebida, as modalidades acionadas pelos alunos para ter acesso
a esse passado e os equacionamentos entre passado e futuro propostos face
as demandas do presente de onde se posicionam esses alunos. Interessa-me,
mais particularmente, parafraseando Ricceur (1997), trazer a tona o jogo
complexo das intersignificagdes que se exerce entre as expectativas dos alu-
nos dirigidas para o futuro e suas interpretagdes orientadas para o passado.

O fato de estarem na posigdo de alunos do terceiro ano do ensino mé-
dio, na fase final de um ciclo de formagdo, permite supor que eles se insiram
em uma situagdo particular no circulo hermenéutico de que nos fala Ricceur
(1997), na medida em que ja se encontram imersos em uma cadeia de refigu-
racdes resultante da confrontagio entre o mundo do texto — a configuracao
narrativa da histéria do Brasil que lhes foi ensinada ao longo desses anos de
escolarizagio — e o mundo do leitor que, nesse caso, se confunde também

com o préprio aprendizado da histéria que lhes foi narrada.
Essa particularidade parece-me ser um ponto importante a ser realcado
nessa andlise, pois, de certa forma, é responsavel pela leitura critica, a seguir,

turma de pré-vestibular comunitdrio que funciona em um bairro prdx.imo ao centro da cidade de Nova
Iguagu, no horirio noturno, Os alunos, em sua maioria, moram em‘bau'ros afastados do centro e sio ex-
-alunos da rede piblica local. A aplicagio dos questiondrios foi rea;llzada em dezembro de 2008 em uma
das tltimas aulas do ano. Optamos por turmas desse nivel de ensino por tratar-se de uma fase final de
estudos. Ao todo, foram respondidos 86 questionarios.
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dos sentidos atribuidos a passado, presente e futuro, bem como pela forma
de articular essas fragmentagdes de duragdo, acionadas por esses sujeitos.
A critica a que me refiro nio se remete ao aprendizado de conteiidos nem a
um grau de consciéncia histérica desses alunos, mas a forma como a historia
ensinada, isto €, a configuracdo narrativa da histéria do Brasil opera com a
ideia de tempo histoérico.

A leitura dos excertos selecionados para essa analise a luz das contri-
buigoes de Paul Ricceur confirma tanto a potencialidade heuristica das ca-
tegorias narrativa e identidade narrativa, para o entendimento do processo
de recontextualizagdo didatica do conhecimento histérico, quanto permite
apontar alguns nds ainda presentes na historiografia escolar que tendem a
reforgar as dificuldades dessa disciplina em afirmar sua fungio politica e
epistemoldgica nos processos de identificagdo e significagio no e pelo tempo.

No que se refere a confirmacdo da potencialidade analitica dos conceitos
acima mencionados um primeiro ponto a ser destacado diz respeito ao papel
da fungéo cognitiva da inteligibilidade narrativa para significagdo da expe-
riéncia temporal, que, no recorte privilegiado desta analise, corresponde a
compreensdo da narrativa da hist6ria do Brasil. E essa inteligibilidade que
garante a permanencia, nos fragmentos abaixo, de uma possibilidade de to-
talizagdo da histéria pela refiguragdo narrativa.

Em 1822, foi proclamada a Independéncia do Brasil, numa época em que 0
Brasil era regido por um Império, e a méao de obra era escrava. Nessa época
de escravidao, havia muitas fugas e, entre esses escravos, havia Zumbi dos
Palmares, um escravo que muito lutou, mas acabou morrendo no final. Por
causa desse periodo de escravidao, existe até hoje a questdo racial, o precon-
ceito, o racismo e a discriminagao [Fragmento 1].

Podemos perceber que, a0 longo dos anos, ou seja, desde o inicio da chegada
dos europeus ao Brasil colonia, como em outros paises, eles sempre trataram
0s negros como se ndo fossem seres humanos. Assim, podemos relacionar o
sistema de escravidao com, por exemplo, a Revolta da Chibata, pois estavam-
-se revoltando contra os oficiais da Marinha que lhe davam castigos severos
por demais. Portanto, a escravidio foi abolida; porém, até hoje, o preconceito
racial vigora, apesar de haver leis que o proibem [Fragmento 2].

Assim como a mortalidade devido a exploracio e a dominagao predominava
no regime escravocrata, ela se repete de diferentes maneiras ao longo da his-
toria, seja pela dominagéo fisica, financeira, psicolégica etc. O totalitarismo,
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o colonialismo, o imperialismo, a repressao de minorias e muitos outros sdo
exemplos de relagdes desiguais que nao foram solucionadas ao longo das dé-
cadas, mas permanecem legitimadas, por exemplo, com a concentracio fun-
didria, monetiria e com a dificuldade de acesso 2 educagao [Fragmento 3].

Em linhas gerais, esses fragmentos'® apontam a incorporagio, por par-
te desses sujeitos e alunos, de um equacionamento entre passado e futuro,
inserido em um fluxo dnico da transcorréncia do tempo, permitindo, assim,
dizer sobre a identidade narrativa da brasilidade, isto &, significar suas ex-
periéncias temporais como sujeitos, alunos e brasileiros. Isso significa que a
possibilidade de compreensio de histéria ensinada e aprendida pressupde
mobilizar uma competéncia narrativa, a despeito do encontro desses alunos
com qualquer configuragio narrativa escolar da histéria do Brasil.

E possivel perceber, nessa perspectiva, a triplice dimensdo do presen-
te nesse processo de significagdo da experiéncia temporal enquanto sujeito
e aluno imerso na sociedade brasileira contemporinea. Uma leitura mais
atenta dos fragmentos permite apontar como algumas das tensdes e deman-
das desse presente vivo se recontextualizam nessas narrativas, por meio da
disputa entre o futuro — horizontes de expectativas — e seu passado —
campos de experiéncia — reelaborados em conhecimento histdrico.

Por meio da tematica da escravidio negra, mobilizada de forma recorrente
nessas narrativas da histéria nacional, o passado se torna presente e contribui
para reforgar a ideia de um Brasil contemporaneo injusto, desigual e precon-
ceituoso, além de, em alguns poucos casos e de forma timida como no frag-
mento abaixo, gravido de um desejo ou demanda de futuro mais solidario.

No Brasil, infelizmente, a desigualdade social foi adquirindo “mascaras”. E
as pessoas acreditam em uma real mudanga que ndo existe. Talvez, se hou-
vesse um segundo round dos anos rebeldes em busca de igualdades e de uma
verdadeira democracia, o pais pudesse entender que é preciso mudar [Fragmen-

to 4, grifo nosso].

" Tendo em vista os objetivos deste texto, ndo considerei necessrio relacionar cad_a fragmento a um
aluno e uma turma especifica. Importa aqui destacar que esses textos foram proc_luzldos por alu.npn do
terceiro ano do ensino médio, frequentadores de aulas de hiutél:la em escolas pt'zbl:cu.em. dreas dlstxntas
do estado do Rio de Janeiro. Assim, embora cada excerto selecionado pertenga a um mdllviduo diferen-
ciado, o que importa & menos sua condicdo individual do que 0 seu posicionamento social como aluno
dessa disciplina... ' '
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Percebe-se, no entanto, que, de maneira geral, os horizontes de expecta-
tivas desses alunos traduzem os ares de um regime de historicidade em crise,
em que fluxos de uma perspectiva de futuro sem futuro disputam a fixagao do
sentindo da historia por fazer. As explicagdes abaixo, extraidas de diferentes
fragmentos de narrativa dos alunos, indicam a presenga de uma atitude em
relacdo ao futuro que tende a mesclar ceticismo e conformismo.

A questao racial, ainda continua. Muitas pessoas ainda tém racismo por uma
pessoa negra. E acho que isso ndo vai mudar. Vai sempre ficar marcado [Frag-
mento 6, grifo nossso].

Eu me lembro bem da escravidao, uma atitude muito errada, que infelizmente
ainda acontece no Brasil. Infelizmente, acontece algo me chateia muito que é:
os fatos ruins continuam marcando nossa histéria. Nao ¢ sé do Brasil, ndo, é do
mundo todo. Sé fica uma pergunta no ar: serd que se acabaram os tempos de
felicidade? [Fragmento 7, grifos nossos].

E importante que se fale do grande movimento liderado por Tiradentes, em
busca de liberdade e igualdade: a Inconfidéncia Mineira. Teve um fim tragico
e, na verdade, ndo mudou muita coisa [Fragmento 8, grifo nosso].

O totalitarismo, o colonialismo, o imperialismo, a repressao de minonas e
muitos outros sdo exemplos de relagdes desiguais que ndo foram solucionadas ao
longo das décadas, mas, sim, permanecem legitimadas, por exemplo, com a
concentragdo fundidnia, monetdria e de acesso a educagao de qualidade atuais
[Fragmento 9, grifo nosso].

Segundo a perspectiva de Ricceur (1997), é possivel intuir que essa for-
ma de qualificar o futuro estd intimamente ligada a relagio que esses alunos
tendem a estabelecer com a “passadidade” do passado na refiguragao do
tempo, abrindo pistas para se pensar de forma critica a configuragao narrati-
va da histéria do Brasil que lhes foi ensinada.

Retomando as trés modalidades possiveis de configuragdo e refiguragao
do tempo passado na e pela narrativa, apontadas por Ricceur, nos chama a
atencdo a hegemonia da modalidade “sob o signo do Mesmo” nas reconstru-
¢oes narrativas desses sujeitos. Embora essa modalidade faga parte do mo-
vimento de apreensdo da passadidade, nio deveria esgoti-lo. Isso significa
que, se por um lado esse processo de identificacio com o ter sido faz parte da
pratica da historia, como assinala a ideia de rastro, reafirmando, assim, que o
passado s6 se torna inteligivel quando persistindo no presente, por outro, se
levada ao seu extremo, produz um efeito contrario.
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A radicalizagio desse processo de identificagio faz com que o historiador
“néo conhega de forma alguma o passado, mas apenas o seu préprio pen-
samento sobre o passado” (Ricceur, 1997:248). A leitura de alguns trechos
produzidos por esse grupo de sujeitos e alunos n3o permitiria interrogar em
que medida as aulas de histéria tém permitido a esses alunos se relaciona-
rem com a passadidade da histéria do Brasil sob o signo do Anilogo? Em
que medida o ensino de histéria na escola faz a diferenga nessas refiguraces
constantes do tempo passado?

Os trechos aqui selecionados, ao mobilizarem contetidos como os da
escraviddo negra, da Revolta da Chibata, da Independéncia do Brasil, do
movimento operario, da Era Vargas, da Inconfidéncia Mineira, entre outros,
demonstram um conhecimento histérico sobre cada um desses elementos
ou estruturas folheadas, que configuram o campo da experiéncia da narrativa
da histéria nacional, ou dizem mais dos sentimentos e pensamentos desses
sujeitos e alunos em relagdo a seu presente?

O excerto abaixo, por exemplo, traz indicios de como essa modalidade
de apreensio do passado “sob o signo do Mesmo" articula-se com a ausén-
cia ou a ndo apreensio de conectores inventados pelo tempo histérico, com
uma concepgio de passado da histéria nacional que opera com um passado
previsivel e irrevocavel e de um encadeamento do tempo marcado por uma
légica cronolégica.

No decorrer da minha trajetéria escolar, aprendi sobre a Independéncia do
Brasil e, com isso, sobre a exploragio de nossas terras e introducao de uma
nova cultura. Assim, houve a mistura de racas. Depois de algum tempo apren-
di sobre a Era Vargas, um governo que fez histéria, que implantou leis para
ajudar a classe operdria, que permitiu o voto das mulheres, mas, a0 mesmo
tempo, era um governo populista, “pai dos pobres”. E, assim, foi surgindo a
democracia [Fragmento 10, grifo nosso].

Assim como a mortalidade devido a exploragdo e 2 dominagao predominava
no regime escravocrata, ela se repete de diferentes maneiras ao longo da his-
téria, seja pela dominagdo fisica, seja pela financeira, psicologica ete. [Frag-

mento 11, grifo nosso].

O interesse em saber sobre os passados e futuros que circulam nas escolas
de nosso presente partiu de uma suspeita de que o tempo histérico, elemento
incontornével na produgio e ensino de histéria, encontrar-se-ia, paradoxal-
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mente, ausente das aulas de histéria. Essa anilise, ainda que inicial, tende
a confirmar essa suspeita. Com efeito, o fragmento a seguir permite, sendo
confirmar, avangar com a hipétese de que as narrativas desses alunos tradu-
zem uma competéncia de inteligibilidade narrativa que poderia estar situada
em um momento de prefiguragio ou pré-compreensio anterior ao contato
com o mundo do texto histérico. Embora a presenga de temas que sdo ver-
dadeiras vulgatas da historiografia escolar® estejam presentes, eles traduzem
uma auséncia tanto de encadeamento temporal, que permita inscrevé-los de
forma situada no fluxo do tempo fisico, como um esvaziamento da tensdo
entre passado e futuro que garante a historicidade do tempo vivido.

Bem, o que eles tém entre si sdo as guerras, as ameagas que sofreram e que,
em cada caso, déi. Revoltante quando houve a escravidio. Também tem a
Era Vargas, que fez muitas pessoas sofrerem, a Revolta da Chibata, em que os
escravos apanhavam no tronco, e a Republica Velha, em que as pessoas eram
forgadas a votar em uma pessoa escolhida pelos coronéis, a democracia em
que os democratas fizeram uma revolugio e, por fim, a Independéncia do
Brasil, em que o povo brasileiro ficou livre dessas revoltas, dessas guerras e
muito mais. Claro que ainda existem guerras e democracia, mas nao como
antes [Fragmento 12].

Quando sabemos que essas narrativas foram produzidas por alunos no
final da escolarizacio da educagio bésica e que, portanto, ja teriam tido, em
tese, a oportunidade de participar do que Ricceur (1997:427) chama do “ci-
clo saudavel da hermenéutica” pelas refiguragées sucessivas e permanentes
do e no tempo, novas questdes emergem: como o ensino de histéria pode
contribuir na construgio da identidade narrativa da brasilidade e, dessa for-
ma, produzir narrativas concorrenciais para participar das lutas hegeméni-
cas em torno de um projeto de sociedade brasileira em tempos de incerteza?
Como garantir que a transposigdo didatica do tempo histérico ndo se limite a
pensar o presente apenas “sob o signo do Mesmo”, ou para além da ideia de
transicao entre as trevas do passado e as luzes do futuro? Como ensinar que
cada momento presente é novo na medida em que é oriundo de uma relagio
nova com o tempo futuro e o tempo passado? Sem diivida, essas sdo questdes
urgentes para uma agenda para o ensino de histéria, que aposta na fungdo

» Fsges temas estdo explicitados no questiondrio que os alunos responderam, entre as diferentes outras
possibilidades de escolhas.
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politica e epistemoldgica desse conhecimento na construgio de uma grade
de inteligibilidade de mundo. Uma agenda que ja comega a ser esbogada na
citagdo que serviu de epigrafe deste texto.
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