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A identidade (nacional) na berlinda:
uma forma possivel de entrar no
debate em torno da educacao intercultural’

Carmen Teresa Gabriel™

S6 se pensa em identidade quando ela estd ameagada.
Airfuch (2001, p. 5)

Espago privilegiado de producao de identidades e diferencas, a es-
cola tende hoje a ser questionada — tanto em termos de seus funda-
mentos como de suas fun¢des e funcionamento — nos debates em
torno do que tem sido identificado como uma das marcas mais fortes
da nossa contemporaneidade: a crise de identidade.

Com efeito, essa crise, apreendida como um momento da traje-
téria de construgao/desconstrugio do projeto da modernidade (Santos,
2000), traz implicagdes que se fazem sentir também nas priticas pe-
dagégicas cotidianas, interferindo direta e indiretamente na apreensao
dos elementos e das dimensdes que constituem os processos de en-
sino-aprendizagem desenvolvidos no 4mbito escolar.

Inserida na discussao mais ampla sobre a relagao escola e cultu-
ra(s), essa temdtica aparece, de forma mais ou menos direta, em dife-
rentes questdes debatidas, como: a redefini¢do do significado de al-
guns conceitos centrais, como escola e/ou curriculo, a fun¢ao social
dessa instituicdo, os critérios de seleao dos saberes escolares, os alcan-
ces e os limites da introdu¢do da perspectiva intercultural, tanto nas
préticas pedagégicas cotidianas como na formag@o dos professores etc.

' Este texto é um desdobramento de um dos capitulos - “Identidade(s) e narrativa(s)”
— da minha tese de doutorado, Um objeto de ensino chamado histdria: a disciplina de
histéria nas tramas da didatizagdo, defendida em maio de 2003 no Departamento de
Educagdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).

** Doutora em Educagdo Brasileira pelo Departamento de Educa¢io da PUC-Rio e
professora adjunta da Faculdade de Educacio da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UER]).

DP&A editora
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Embora relativamente recente, pode-se afirmar que a incorpora-
¢30, no campo educacional, dos debates em torno da temitica da
identidade é hoje um fato tanto incontestdvel' como conflituoso, permi-
tindo multiplas leituras das préticas cotidianas e acarretando dife-
rentes posicionamentos politicos e/ou pedagégicos por parte dos seus
agentes.

Torna-se cada vez mais necessirio ampliar e aprofundar essa dis-
cuss3o, procurando perceber como vem sendo significado, no ambito
desses debates e na produgao teérica da drea, o préprio conceito cen-
tral — identidade(s) — que estd na base dessas reflexdes e discussoes.

Este capitulo tem como preocupacdo principal contribuir para esse
tipo de aprofundamento e/ou ampliagao tedrica, a partir de um recorte
bem preciso. Trata-se de privilegiar a marca identitéria que se constréi
em torno da representa¢io do nacional no processo de ensino-apren-
dizagem de uma disciplina escolar especifica: a historia.

A énfase na problemitica da construgio da identidade nacional no
ambito do ensino de histéria, como ponto de partida para uma re-

flexdo tedrica sobre o conceito de identidade, justifica-se por diversas
razoes.

No que se refere ao processo de identificagdo privilegiado, permite
evidenciar a tessitura temporal da crise de identidade que abala nosso
presente, visto que se encontra no epicentro das criticas dirigidas ao
projeto da modernidade neste inicio de século.

Segundo Santos (2000), a preocupagio com as identidades nasce
correlata a questao da subjetividade, no momento inicial desse pro-
jeto, em pleno humanismo renascentista. Caracterizada como “um
projeto sociocultural muito mais amplo, prenhe de contradigoes e de
potencialidades” (id., ib., p. 33), a modernidade tem apresentado,
desde sua emergéncia, diferentes linhas de construgio de subjetivi-
dade, que disputam a hegemonia, tanto no campo da politica como
no do conhecimento: subjetividade individual x subjetividade cole-

' Como chama atengdo Silva (2000a), essa preocupacio estd presente até mesmo no
discurso pedagdgico oficial, ainda que de forma tangencial, por meio dos temas
transversais (no caso especifico, o tema da “pluralidade cultural”).
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tiva, subjetividade contextual X subjetividade abstrata sao exemplos de
algumas das tensdes que permeiam as lutas internas entre as diferen-
tes correntes teéricas informadas pelo paradigma moderno.

E nessa perspectiva que é possivel falar em movimentos de “des-
contextualizagdo” e “recontextualizagdo”? de identidades (id., ib.). O
primeiro, em sintonia com a concepgao de subjetividade vitoriosa até
época recente, apesar das resisténcias enfrentadas,’ caracteriza-se pela
imposi¢io da perda gradativa, por parte dos sujeitos, de outros vincu-
los (étnicos, religiosos, de classe, com a natureza etc.), que pudessem
permitir a construgao de identidades alternativas a polarizagao indivi-
duo-Estado, marca do projeto politico liberal. “Sob a égide do capita-
lismo, a modernidade deixou que as multiplas identidades e os res-
pectivos contextos intersubjetivos que habitavam fossem reduzidos a
lealdade terminal ao Estado, uma lealdade devoradora de todas as pos-
siveis lealdades alternativas” (id., ib., p. 38).

Uma das facetas da crise que abala nosso presente consiste justa-
mente na emergéncia de uma nova vaga de recontextualiza¢do ou
reparticularizagdo das identidades, resultante do esvaecimento das
culturas nacionais, que estdo sendo colocadas em xeque tanto no pla-
no politico-cultural como no plano epistemolégico. “Um campo de
problemas sem duvidas cldssicos, na medida em que sao ligados a
coletividade especificamente moderna que é a nagao, encontra-se
reatualizado e rearticulado em fung¢do de uma experiéncia histérica
nova” (Colliot-Thélene, 1997, p. 46).

No plano politico-cultural, essa crise identitdria € vista como re-
sultado das pressdes contraditérias exercidas sobre a(s) cultura(s) na-
cional(ais) e manifestadas, no cendrio internacional, pelo acirramento

2 Hoje é muito comum encontrarmos, em estudos produzidos sob a perspectiva dos
estudos culturais, o uso de expressdes como “regresso das identidades’, “ressurgimento
das identidades” ou “reparticularizacio das identidades™

3 Boaventura de Sousa Santos (2000) aponta as contestagdes romdnticas e marxistas
como exemplos possiveis de resisténcia a esse processo gradativo de descontex-
tualizagio de identidades. Enquanto a primeira forma de contesta¢io propde a
recontextualizacio das identidades a partir dos vinculos étnicos, religiosos e com a
natureza, a contestagdo marxista luta pela recontextualizacio em termos de classes

sociais.
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das tensdes global x local, universal X particular. Tensoes essas decor-
rentes da convergéncia de dois movimentos em curso e, a primeira vis-
ta, contraditérios: a afirmagao de um processo de globalizagdo — se ndo
de ritmo regular, tampouco uniforme, e, em vérios aspectos, irrever-
sivel — e as eclosdes, no nivel planetdrio, de movimentos identitérios,
sejam de cunho nacionalista e/ou étnico-cultural. Com efeito, “os fe-
noémenos que dizem respeito 2 mundializagdo trouxeram para o pri-
meiro plano a questao das identidades” (id., ib.).

Hall (1997b) chama a atengdo para o fato de ndo ser possivel pen-
sar de forma mecanica e linear as implicagdes do processo de globa-
lizagdo para a problematica das identidades e aponta trés cendrios pos-
siveis. Uma primeira hip6tese esbogada consiste na desintegragao das
identidades nacionais, em decorréncia de um processo crescente de
homogeneizacio global. Ao incidir diretamente no deslocamento da
capacidade deciséria dos governos nacionais, bem como no enfraque-
cimento do sentimento nacional, a globalizagdo torna obsoleto o vin-
culo entre individuo e Estado, estimulando o ressurgimento de outras
lealdades culturais,® que se manifestam mediante novos lagos estabe-
lecidos “acima” e “abaixo” da nagdo. Um segundo cendrio possivel, e
que, segundo o préprio Hall, corresponderia mais a complexidade desse
fendmeno,’® diz respeito 2 eclosdo, aparentemente paradoxal, de novas
identidades, inclusive nacionais. De toda maneira, nas duas primeiras
hipéteses, o “regresso das identidades” de diferentes tipos traduziria uma
resisténcia a essa tentativa de homogeneizagao. A terceira e tiltima hip6-
tese sustentada por Hall concerne 2 emergéncia de “identidades hibri-
das” (Garcia Canclini, 1989), que incorporariam novas identidades

locais e novas identidades globais, capazes de lidar com as tensoes men-
cionadas de forma bem mais complexa.

4 Entre essas novas lealdades, podemos destacar, na Europa, o surgimento de uma
entidade supranacional, a Comunidade Européia (CE), além do esfacelamento da
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), das lutas separatistas, do mo-
vimento feminista, dos diferentes movimentos étnicos, dos fundamentalismos
religiosos etc.

5 A hipdtese anterior pressupde pensar o processo de globalizagZo como algo unifor-
memente distribufdo e sincronizado em termos planetarios, o que ndo parece se
confirmar nos movimentos histéricos em curso.
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A discussdo em torno da constru¢do da nacionalidade assume
ainda uma maior importéncia se considerarmos a necessidade de re-
fletir sobre a forma como essas questdes tém sido incorporadas e reela-
boradas no contexto nacional brasileiro, tendo em vista as singula-
ridades de nosso processo histérico. Com efeito, se as manifesta¢oes de
cunho identitdrio ganham maior visibilidade na atualidade, por inter-
médio da irrup¢ao, na cena politica nacional, de movimentos sociais
e culturais que trazem 2 tona vozes até entao negadas, sua inteligibi-
lidade pressupde que elas estejam inseridas em uma dimensao tem-
poral de duragio bem mais longa do que a efervescéncia politico-cul-
tural da atualidade.

Nem desintegragio de uma comunidade nacional solidamente
edificada nem resisténcia a sua fun¢do integradora me parecem ser
modelos pertinentes para a compreensdo da narrativa histérica em
torno da brasilidade. Quanto 4 possibilidade de pensar essa marca
identitdria em termos de emergéncia de “identidades hibridas”, alguns
cuidados tedricos também se tornam necessarios. Um primeiro impli-
ca a necessidade de interrogarmos quando e em quais condi¢des teve
inicio esse processo de hibridiza¢do, o que leva a recuarmos historica-
mente para bem antes do momento de pensarmos em nos imaginar
como nagdo e do mundo se tornar globalizado. Outro aspecto, decor-
rente direto do primeiro, diz respeito a necessidade de pensar a temd-
tica das identidades tendo como base as permanéncias e rupturas que
se operam no decorrer desse processo de hibridiza¢do e que permitem
qualificar o novo nos diferentes presentes histéricos.

A abordagem da identidade nacional em termos de brasilidade e no
enfoque aqui privilegiado demanda ainda alguns esclarecimentos. No
ambito da histéria, a discussdo sobre essa temdtica tendeu, até re-
centemente, a enfatizar a natureza e a constru¢ao da na¢do e/ou do(s)
nacionalismo(s), como se a questdo da identidade nao exigisse igual-
mente reflexao e questionamentos. Apesar de reconhecer a importan-
cia das contribuicdes dessas andlises para a compreensdo da marca
identitéria privilegiada — a na¢ao —, minha preocupagio vai justamente
na contramao dessa tendéncia.

A énfase no termo “identidade” nos remete a discussdo em torno
de um sentimento de pertencimento, em nome do qual nos consti-
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tuimos membros de uma comunidade - ainda que “imaginada”
(Anderson, 1989) — nacional. Nessa perspectiva, as questoes centrais
podem ser assim formuladas: de que modo nos tornamos brasileiros?
E como o saber de histéria, em suas diferentes esferas de problemati-
Zagao, contribui para tal?

Dessa forma, por um lado, discutir identidade nacional, aqui, é
entrar no debate mais amplo e atual sobre a(s) identidade(s) cultu-
ral(ais) entendida(s) como “aqueles aspectos das nossas identidades
que surgem do nosso ‘pertencimento’ a culturas étnicas, raciais,
lingiiisticas, religiosas e acima de tudo nacionais” (Hall, 1997b, p. 8).
Por outro lado, é repensar o termo “nag@o” ndo necessariamente vin-
culado a nogao de Estado. Se, em um determinado presente histdrico,
o Estado foi o referencial central para sedimentagdo de uma cultura
nacional, a questao da identidade nacional ndo se reduz, tampouco se
esgota, nele. Esse tipo de enfoque autoriza que a identidade nacional
seja representada também como um dispositivo de triagem, de classi-
ficagdo, capaz de oferecer “tanto a condi¢éo de membro do Estado-na-
¢0 politico quanto uma identificacio com a cultura nacional”(id., ib.).

Outra razio que justifica o recorte privilegiado para entrar nesse
debate se situa no plano epistemolégico. Ao se manifestar nos debates
tedricos que a temdtica da(s) identidade(s) tem suscitado no seio de
diferentes ciéncias sociais, a crise de identidade repercute direta ou in-
diretamente nas representacdes e praticas educacionais e, em especial,
no ensino de histéria, justificando a pertinéncia da escolha da rea do
conhecimento histérico como interface privilegiada com o campo
educacional nessas reflexdes.

Um dos grandes trunfos para a legitimagdo da escola tem sido sua
contribuicao na formagao de identidades, sejam estas individuais, so-
ciais e/ou culturais. Mesmo no seio das teorias educacionais mais re-
centes, 0 alvo das criticas incide mais sobre os pressupostos da cons-
trugao da identidade do que sobre a importancia atribuida a escola
nesse processo. O que estd em questdo é mais a concepgdo de escola e

de identidade do que a relagdo estabelecida entre as duas.

No caso da histéria, e de seu ensino, a analise da trajetéria da cons-
trucdo do campo disciplinar permite perceber o quanto ele est4 estrei-
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ta e explicitamente imbricado com questdes axiolGgicas, relativas a
construgao da(s) identidade(s) coletiva(s). De uma maneira geral, ao
estar intimamente relacionada com o outro-passado, a histdria pode
oferecer um terreno fecundo para a reflexdo sobre a alteridade, funda-
mental para a problematica das identidades,

pois, em definitivo, o outro é abjeto da Histéria, de maneira incontornavel.
Ele foi menos o centro quando a pesquisa histérica se centrava mais
sobre o acontecimento ou quando ela era uma Histéria politica ou di-
plomitica. Ele estd muito mais no centro com as novas preocupagdes,
como o estudo das representagdes, ou com o interesse intenso pela
subjetividade do outro passado. Dito de outra forma, quando o outro
ndo estd explicitamente no centro do pensamento epistemoldgico his-
tdrico, uma concepgio do outro, da relagio com o outro, estd, apesar de
tudo, presente (Dalongeville, 2001, p. 92).

Além disso, e em termos mais especificos, desenvolver o espirito
patriético, o civismo, construir a meméria nacional ou recuperar me-
morias esquecidas sao objetivos que permeiam e tensionam o ensino
de histdria a despeito das concepgdes histéricas sobre as quais se ba-
seiam. Apesar de o Estado nacional ndo poder ser mais considerado
como o principal e unico fator dos destinos dos povos e de ser necessa-
rio reconhecer o enfraquecimento dos lagos de lealdade a uma cul-
tura nacional — vista como homogénea e estével —, a “possibilidade de
um ensino de Histéria totalmente liberado do esquema nacional”
(Colliot-Thélene, 1997, p. 51) parece-me dificilmente concebivel (e mui-
to menos desejdvel).

A construgdo do sentido da identidade nacional, apesar de ndo se
constituir como objeto de ensino propriamente dito e a despeito da
pluralidade seméintica que envolve tal nogdo, continua sendo uma das
intrigas centrais em torno das quais se organiza o saber dessa discipli-
na. Desde a emergéncia da histéria como disciplina académica no
século XIX, essa temdtica tem assumido o papel de fio condutor de
grande parte das tramas tecidas.

Nesse sentido, efervescéncia tedrica e politica se conjugam nas es-
feras nacional e mundial, nesse limiar do terceiro milénio, colocando
a temética da identidade nacional no olho do furacdo e instigando os
diferentes atores e autores de imagens narrativas e representagoes do



SRRt

46 Cultura(s) e educagdo

Brasil e do brasileiro a repensar os mecanismos e estratégias acionados
para suas construgoes.

Pelo que foi exposto, observa-se que tanto o campo da histéria co-
mo o da educagdo estdo suficiente e intimamente comprometidos com
o projeto da modernidade, para poderem ficar imunes as criticas que
lhes tém sido dirigidas. Em um momento em que a identidade unifi-
cada e estavel do sujeito moderno tende a ser continuamente desloca-
da e descentrada, nem a escola nem a disciplina de histéria, sob pena de
negarem alguns de seus fundamentos e finalidades principais, podem
deixar de enfrentar tal discussao.

Apostando que, para uma melhor compreensao das reflexdes e
préticas pedagégicas na atualidade, torna-se indispensdvel uma apro-
ximag4o com as teorizagoes sociais e culturais mais recentes que en-
volvem a temdtica da identidade, o objetivo aqui é reforgar a neces-
sidade de se pensar a construgao de um instrumental analitico — ©
proprio conceito de identidade — a partir da identificacao das poten-
cialidades e dos limites das discussdes teéricas em torno da identidade
travadas nos dois campos aqui privilegiados: histéria e educagao.

Para tal, estruturei este capitulo em duas partes. A primeira se pro-
poe a discutir o conceito de identidade em geral, a partir do olhar do
campo educacional. Na segunda segdo, centro minha atengdo na for-

ma como as questdes conceituais tém sido incorporadas e encami-
nhadas nos debates internos do campo da histéria.

Identidade, diferenca e diversidade:
faces de uma mesma moeda?

Como as questdes relativas 2 diversidade, 3 diferenca e a identidade
tém sido tratadas nas reflexdes sobre os alcances e limites da cons-
trugao do olhar pedagégico informado pela perspectiva intercultural?
Que linhas tebricas sao privilegiadas? Como sao significados esses
diferentes termos? Essas sdo algumas das questdes que estiveram na
origem do texto que se segue. Sem a pretensio de respondé-las,

espera-se que ele possa contribuir para reforgar a necessaria proble-
matizacdo que elas sugerem.
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Desde a década de 1990, tedricos educacionais criticos e pds-cri-
ticos tém se debrugado sobre a dimensao politico-cultural das praticas
pedagégicas, ora tragando caminhos comuns, ora diferenciados. Ao
incorporarem a perspectiva cultural, essas diferentes vertentes tedricas
tendem a articular a questao da identidade as nogoes de saber e de po-
der. No entanto, as formas de significar e de articular cada um desses
termos se distanciam, acarretando énfases e leituras diferenciadas das
praticas identitarias no campo educacional. O distanciamento entre as
diferentes perspectivas pode ser abordado a partir do lugar atribuido
ao préprio conceito de identidade no quadro teérico de cada uma.

De uma forma esquematica, e assumindo o risco — embora ndo
desejado — de sugerir uma leitura dicotémica, pode-se afirmar que,
para a teoria educacional critica, o termo “identidade” tende a
aparecer mais de forma tangencial, atrelado ao termo “cultura”, nao
ocupando o lugar central do campo seméntico estudado. Categorias

» €« » o«

como “ideologia”, “reproducdo cultural” e “social’, “poder”, “classe
social”, “capitalismo”, “conscientizagdo”, “emancipagao”, “libertagao”,
“igualdade” e “resisténcia” constituem a rede conceitual privilegiada
nessa vertente, sendo responsaveis pela elaboragao e articulagio dos
questionamentos do campo educacional.

Identificados com alguns dos pressupostos centrais da moderni-
dade, os tedricos educacionais criticos tendem a ndo fazer da temética
da identidade um problema central de pesquisa. Vista como faceta da
crise da modernidade, a assungdo da crise identitdria como objeto de
investiga¢do tende a predispor o abandono desses pressupostos, impli-
cando uma mudanga paradigmética,

A visibilidade da incorporagdo da perspectiva cultural pela teoria
educacional critica se manifesta sobretudo na reorientagao do alvo das
suas criticas em dire¢do ao significado de cultura e ao papel que a
mesma pode desempenhar na reprodugio e transformacdo das pra-
ticas sociais. A critica contundente da concep¢do universal, indivi-
dual, elitista, prescritiva e normativa de cultura, bem como o reco-
nhecimento da relagdo estreita e crucial desse campo com as questdes
culturais, obrigou seus agentes a um trabalho de reelaborag¢do con-
ceitual do termo.
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A partir da segunda metade da década de 1990, desenvolvem-se
linhas de pesquisa que, orientadas pela perspectiva critica, comegam a
operar com uma concepgao descritiva, pluralista, contextualizada de
cultura, fazendo emergir, no campo pedagoégico, uma das tensoes —
relativismo X universalismo — que tem catalisado, desde entéo, de-
bates acirrados entre seus representantes. Expressoes como “diversi-
dade cultural”, “pluralismo cultural”, “multiculturalismo”, “educagdo
multicultural” e “educacio intercultural” comegam a ganhar espago
no campo, ainda que nio haja consenso em torno de seus signifi-
cados.

Geralmente as anilises formuladas pela teoria educacional critica
nao chegam a problematizar, de forma sistematizada, um dos aspectos
centrais — e diretamente vinculado a0 conceito de cultura — debatidos
no terreno das identidades. E possivel perceber que nas pesquisas
sobre tais temdticas, realizadas por essa vertente tedrica, a nogao de

“esséncia™ — subjacente a construgio do conceito de cultura — tende a
permanecer inquestionavel.

Foi preciso assumir a centralidade da concepgio de linguagem/dis-
curso e mudar de paradigma, para que esse aspecto viesse a ser
abordado de frente. Cumpre sublinhar que se a problematizagao dos
conceitos de identidade e de cultura, por meio do estreitamento do
didlogo com o universo da linguagem, deixa entrever solugdes para a
superacao de alguns impasses tedricos, faz emergir outros problemas,
no plano da agio politica, que ndo podem ser negligenciados. A defesa
da fragmentag@o ou da pulverizagio identitéria comporta o risco da
imobiliza¢do de praticas transformadoras, tendo em vista que dificulta

¢ O termo nosremete a discussio sobre a natureza, a substancia das coisas. Referindo-
se a cultura, trata-se de discussdo filoséfica sobre a condigio ontolégica do que
chamamos cultura. O termo “construgio’”, utilizado na teoria educacional critica,
ndo leva necessariamente em consideracdo a questdo da esséncia. Ele tende a ser
utilizado como sinonimo de contextualizacdo espago-temporal, em oposigio as
perspectivas universalistas. Essa concepgiio, apesar de considerar a subjetividadeea
historicidade inerentes 2 produgio do conceito, ndo se interroga sobre a experiéncia
objetiva da(s) cultura(s). Dessa forma, & possivel, simultaneamente, reconhecer a
pluralidade de culturas no tempo e no espaco ¢ continuar operando como se as
diferentes culturas pudessem ser definidas por alguma esséncia imutével, genuina.
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a implementacao de projetos politicos capazes de aglutinar interesses
coletivos.

Pelo que foi brevemente exposto, é possivel argumentar, em pri-
meiro lugar, que as contribui¢des da teoria educacional critica podem
ser consideradas mais relevantes para pensar a dimensao politica do
que a dimensao conceitual que envolve a temdtica da identidade
nacional, ainda que as duas ndo sejam completamente independen-
tes. A filiagao ao paradigma moderno garante, em tltima instancia, a
possibilidade de operar, em termos politicos e/ou epistemol6gicos, com
algum grau de totalidade na explicagio do real.” Em seguida, reconhe-
cer que a contribuigao das vertentes tedricas criticas nao dispensa o
apuramento conceitual, quando se trata de enfrentar a problemitica
das identidades. Importa, pois, buscar também o didlogo com as ver-
tentes tedricas que tém repensado de forma mais aprofundada o con-
ceito de identidade.

Entre as teorias educacionais pés-criticas e/ou pés-estruturalistas,
a discussao sobre a identidade tem sido redimensionada, a partir dos
questionamentos suscitados pelas criticas pds-modernas, configuran-
do outro campo semantico, no qual esse conceito assume uma cen-
tralidade até entdo desconhecida no campo pedagégico. Essa nova
configuragio é feita mediante deslocamentos, substitui¢oes, comple-
mentagdo e/ou ressignificacdo em relagio aos termos jd trabalhados
pela vertente critica. Conceitos como “alteridade”, “diferenga”, “subje-
tividade”, “significacdo”, “discurso”, “representa¢io’, “raga’, “género’,
“etnia”, “sexualidade” surgem com forga nesse quadro teérico, permi-
tindo uma nova inteligibilidade das praticas educacionais, tanto no
campo politico como no campo epistemoldgico.

Apoiados nas reflexdes desenvolvidas em diversos campos sociais
(critica literdria, lingtiistica, antropologia, por exemplo), em especial
nas contribui¢des oriundas dos “estudos culturais” (Hall, 1997a,

7 No que diz respeito 2 dimensdo politica, trata-se da crena na possibilidade de
construgdo de um sujeito coletivo ou de uma marca identitiria maisabrangente. Em
termos epistemolégicos, refiro-me A crenga na possibilidade de apreensio do real
em uma perspectiva totalizante, isto & na qual sua inteligibilidade pressuponha o
estabelecimento de complexas relagdes entre as diferentes dimensdes nas quais estd

inserido.
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1997b; Garcia Canclini, 1989; Bhabha, 1998; Woodward, 2000), os
tedricos pos-criticos distinguem, em linhas gerais, duas concepgoes
de identidade em confronto nas diferentes leituras e interpreta¢des de
mundo: a concepgao essencialista e a concepgao construcionista (ou
ndo-essencialista). Toda a argumentagao desses criticos em torno de tal
problematica se faz a favor da segunda, em oposicao frontal a primeira.

A concepgdo essencialista de identidade e de cultura esta na base da
proposta hegeménica do projeto de modernidade. Essa concepgao su-
gere que existe um conjunto cristalino de caracteristicas de que todos
os membros de um grupo partilham, podendo ser reivindicadas como
verdadeiras e genuinas. A identidade assim concebida faz apelo a uma
suposta qualidade essencial, que permaneceria imutével ao longo do
tempo.

No que diz respeito, mais diretamente, A tematica da identidade
nacional, a busca arqueolégica de simbolos e idiossincrasias, que tém
lugar em diversos registros do discurso publico, explicita a presenga
dessa concep¢do na abordagem da identidade nacional. A busca desse
tipo de marca identitéria serd um dos leitmotiv das criticas p6s-moder-
nas. Hall (1997a), ao criticar as estratégias discursivas da construgao da
nacao moderna, evidencia o papel desempenhado pela concepgao
essencialista de identidade e de histéria como eixo estruturador desses
discursos. A énfase nas origens, na continuidade, na tradigao, na
intemporalidade faz com que a identidade nacional seja vista como
primordial, como algo “que est4 14, na verdadeira natureza das coisas”
Essa concep¢ao reafirma a idéia de uma identidade fixa e imutavel,
que se fundamenta tanto em verdades histéricas definitivas e absolu-
tas (essencialismo cultural) como na continuidade linear dos fatos
histéricos nacionais. A constru¢io da narrativa nacional assume,
assim, caracteristicas unfvocas, eliminando do discurso tudo o que
diverge e atrapalha que “a verdade” do passado seja estabelecida e que
ele possa ser desvelado, narrado “tal como aconteceu”

A perspectiva essencialista no é, todavia, apandgio das culturas
nacionais que resultaram do processo de descontextualizagdo iniciado
com a modernidade. Ela pode persistir nos conceitos de cultura e de
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identidade que estdo na base das diferentes reivindicagdes das mino-
rias étnicas, sexuais, religiosas etc. e que dao corpo ao fenémeno bas-
tante atual do regresso das identidades, associado a crise da moderni-
dade. Essa observagao é importante por trés razdes.

Em primeiro lugar, visto que permite a constru¢ao de um olhar

~mais apurado e critico no que diz respeito a tensdo identidade na-
cional X identidades culturais. A dentncia da cultura nacional, com
relagao a sua forga impositiva, integradora e homogeneizadora, em
detrimento de outras culturas, nao leva em considera¢do, necessa-
riamente, o conceito de identidade que subjaz a essas criticas. A busca
das raizes, a volta as origens, tdo presente igualmente em movimentos
de cunho identitério, tende a operar com a mesma concep¢ao essen-
cialista de identidade que estd na base da nagdo moderna criticada.

A segunda razdo diz respeito as implica¢des politicas decorrentes
da primeira. O fato de proclamar a diversidade cultural nao garante
necessariamente uma postura politica transformadora. Muitas pro-
postas educacionais multiculturais apresentam tragos bastante con-
servadores, em especial aquelas que, em nome da preservagiao das
supostas raizes culturais, tendem a negar qualquer possibilidade de
didlogo entre as diferentes culturas.® A mesma reflexao pode ser feita
no sentido inverso: o fato de defender a pertinéncia politica de al-
gum sistema de classificagdo social mais abrangente nao significa,
obrigatoriamente, uma posi¢do politica reaciondria. Nem toda
fragmentacdo identitdria é revoluciondria e nem toda totalizagdo
politica é reaciondria, como parecem afirmar algumas posi¢oes pés-
modernas.

E muito mais a dentincia desse essencialismo identitédrio — seja
em termos biolégicos ou histéricos — do que o reconhecimento da
pluralidade cultural o que permite perceber, com maior clareza, o
marco divisor entre algumas das propostas educacionais atuais que
incorporam a perspectiva intercultural. Em termos semanticos, essa
distingdo pode ser percebida pelo préprio emprego de determinadas
terminologias. A utilizagdo do termo “diversidade cultural” em algu-

8 FEssa discussdo é um dos eixos centrais nos debates em torno da tensdo universalismo
X relativismo no campo educacional,
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mas dessas propostas trairia, segundo alguns te6ricos educacionais, a
presenca desse essencialismo. Como denuncia Silva (2000a, p. 73):
“Na perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade tendem a ser
naturalizadas, cristalizadas, essencializadas. Sao tomadas como dados
ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar uma posigao™
Identidade e diferenca sao positivadas, auto-referentes, autocontidas,
correspondendo respectivamente “aquilo que sou” e “aquilo que 0
outro €”. O desdobramento pedagégico desse tipo de percepgdo éare-
comendagio do respeito e da tolerancia com a diversidade e a di-
ferenga, em sintonia, na maioria das vezes, com uma concep¢ao
(neo)liberal de mundo e de escola. Como afirma Abdallah-Pretceille
(1986), as prticas pedagégicas orientadas por essas vertentes tendem
a introduzir o outro como objeto de conhecimento, e ndo como sujeito
ativo do processo de construgao de identidade.

Em contrapartida, na concepgio construcionista de identidade, a
substituicdo do termo “diversidade” por “diferenga” tende a firmar uma
Posi¢do tedrica e politica distinta. A diferenca, ou melhor, o processo
de diferenciagdo, assume, entre os adeptos dessa concepgdo, a dianteira
na problemitica das identidades. Informados pelas teorias lingiiis-
ticas,’ esses criticos afirmam a diferenca pela diferenga, sem tentar
unificd-la, homogeneiz4-la, ou reduzi-la a0 mesmo. Nessa concepgao,
a questdo da identidade se situa muito mais no campo discursivo da

negociacdo dos sentidos do que no de possiveis atributos biol6gicos
e/ou culturais distintivos.

Além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham uma
importante caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criagdo lingiiistica.
Dizer que sdo o ato de criagao significa dizer que ndo sio coisas que

® Airfuch identifica trés correntes do campo da lingtifstica que contribuem para pensar
a questdo da diferenca no campo simboélico: a perspectiva de Saussure, que id entifica
a diferenca como parte integrante da estrutura da lingua, tornando possivel afirmar
uma diferenga sem desigualdade; as reflex6es de Derrida, em particular o seu conceito
de différance, pelo qual o sentido de um signo pode ser sempre adiado, abrindo
pistas para que as identidades sejam somente temporariamente fixadas no jogo das
diferengas; 2 perspectiva de Bakhtin, que defende a diferenga irredutivel dos pontos
de vista, implicando que a alteridade constitutiva da linguagem ¢é condicio do
préprio dialogismo e, portanto, de uma ética do discurso.
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estejam simplesmente ai, a espera de serem reveladas ou descobertas,
respeitadas ou toleradas (Silva, 2000a, p. 76).

Fica fécil perceber que esse tipo de posigdo pode escorregar ra-
pidamente para um relativismo cultural e epistemolégico radical.
Como afirma Airfuch, ao analisar criticamente as correntes que ope-
ram com essa concep¢do de identidade: “Ndo hd identidade fora da
representagdo, quer dizer de narrativizagdo — necessariamente ficcional
— de si mesmo, individual ou coletiva” (2001, p. 4, grifo meu). Nessa
perspectiva, termos como “imaginagdo” e “inven¢io”, para falar sobre a
nacao e/ou sobre qualquer outra marca identitéria, sao particular-
mente valorizados e, muitas vezes, descontextualizados dos quadros
tedricos nos quais foram elaborados.'® Todavia, o risco de radicaliza¢ao
nao € exclusivo dessa concepg¢do, e ndo diminui algumas de suas po-
tencialidades que merecem ser exploradas nesse tipo de reflexao
tedrica.

A primeira potencialidade diz respeito a énfase na dimensao rela-
cional entre identidade e diferenca. A identidade ndo se define em
oposi¢do a diferenga, mas como elemento constitutivo da mesma, a
identidade carrega com ela o trago do outro. O desafio é aceitar identi-
dade e diferen¢a como mutuamente determinadas. A diferenga deixa
de ser aprendida como produto derivado da identidade que é vista,
geralmente, como a norma. Nesse sentido, produgdo de identidades
implica necessariamente producdo de diferengas. A diferenca é esta-
belecida por uma marcagdo simbélica em relagdo a outras identi-
dades. Conceituar identidade dessa forma estd longe da busca de raizes
e envolve o exame do que Woodward (2000) denomina “sistemas clas-
sificatérios”, pelos quais algumas diferengas sao marcadas e outras
obscurecidas. Identidades e diferengas ndo sdo apenas “definidas, elas
s30 impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em
um campo sem hierarquias, elas sao disputadas” (Silva, 2000a, p. 81).

A articulagio com a nogdo de processo é outro potencial teérico do
conceito de identidade. A visdo processual é responsével pela percep-

10 Refiro-me as expressdes como “comunidade imaginada” (Anderson, 1989) e“tradicio
inventada” (Hobsbawm e Ranger, 1984), que sio comumente apropriadas pelas
perspectivas p6s-criticas.
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¢ao da identidade muito mais na perspectiva do “tornar-se” ou do “es-
tar sendo” do que do “ser”. E essa caracteristica que permite falar em
performatividade, instabilidade e fluidez das identidades. A identidade
é vista como movimento e transformagio, “como cadeia de elos de
identificacdo que se articulam e que alcangam certos niveis de pleni-
tude temporais, para imediatamente depois sofrerem rearticulagoes,
que podem implicar a exclusio ou a inclusio de elementos de identi-
ficac@o (novos, velhos, outros)” (Laclau e Zac ap. Lopez, 2001, p. 192).
E nessa perspectiva que podem ser entendidas as metéforas da “via-
gem’”, “entrelugar’, “traducio”, ou expressdes como “identidades hibri-
das” (Garcia Canclini, 1989), ou “celebragdes méveis” (Hall, 1997b),
que procuram dar conta da mobilidade da nogio de identidade.

O reconhecimento da historicidade é outra caracteristica presente
na concepeao construcionista que merece ser considerada. Trata-se de
enfatizar a necessidade de contextualizar historicamente os discursos
ou narrativas identitdrias. Desnaturalizar os conceitos que atribuem
sentidos a essas narrativas e vinculd-las as condi¢ges sociais e mate-
riais dos sujeitos/autores das mesmas. Essa caracteristica, quando ar-
ticulada com as demais, permite perceber o processo de identificagao
ou, como prefere Santos (2000), as “identificagdes em curso’, sempre
aberto 2s temporalidades, as exigéncias do presente vivido que orien-
tam a dialética do passado e do futuro.

Um ltimo aspecto que gostaria de ressaltar diz respeito  nogao de
pluralidade contida nessa concepeio de identidade. Mais préxima da
nocao de multiplicidade do que de diversidade, a pluralidade, assim
entendida, permite tanto desconstruir a idéia de homogeneidade e
uniformidade como incorporar a idéia de movimento. Na perspectiva
construcionista, as identidades nao sao unificadas, podendo haver

contradigdes no seu interior que demandam ser permanentemente
negociadas.

A multiplicidade é uma méquina de produzir diferenca — diferencas que sao
irredutiveis 2 identidade. A diversidade limita-se ao existente. A multipli-
cidade estende, multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado
~ da natureza ou da cultura. A multiplicidade ¢ um movimento. A diver-
sidade reafirma o idéntico, a multiplicidade estimula a diferenca que se
recusa a se fundir com o idéntico (Silva, 2000a, p. 101).
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As consideragdes feitas sao suficientes para perceber a importancia
dessas contribui¢des para a reconceitualiza¢io do conceito de identi-
dade no campo educacional. No entanto, as posi¢des, quando radi-
calizadas, podem imobilizar em vez de proporcionar as mudangas
buscadas. A radicalizagdo de ambas as perspectivas — essencialista e
construcionista — significa cair, mais uma vez, na armadilha das velhas
dicotomias objetividade x subjetividade, verdade x sentido, fragmen-
tag¢do X totalidade. Entre um movimento fixador e um movimento
desestabilizador e subversivo de identidades, o desafio consiste na
articulagdo dos dois, para buscar solugdes para questdes cruciais como
as seguintes, colocadas por Mohanty:

Como ¢ possivel recuperar aquilo que temos em comum, nio o mito
humanista dos atributos humanos que partilhariamos e que supos-
tamente nos distinguiria dos animais, mas, de forma mais importante,
a interse¢do de nossos virios passados e nossos vdrios presentes, as
inevitdveis relagdes entre significados contestados, entre valores e recursos
materiais? E preciso afirmar nossas densas peculiaridades, nossas dife-
rencas vividas e imaginadas. Mas podemos nos permitir deixar de exa-
minar a questio de como nossas diferengas estdo entrelagadas e, na
verdade, hierarquicamente organizadas? Podemos nds, em outras pa-
lavras, realmente nos permitir ter histérias inteiramente diferentes, pode-
mos nos conceber como vivendo — e tendo vivido — em espagos inteira-
mente heterogéneos e separados? (Mohanty ap. Woodward, 2000, p. 27,
grifo meu).

Argumento que um dos caminhos possiveis de aprofundar essa
reflexdo conceitual seria a fim de reconhecer a pertinéncia de repensar
o conceito de identidade nacional a luz das contribui¢des das teorias
curriculares pés-criticas, a condi¢do de que essa ressignificagdo nao
seja feita em detrimento de algumas conquistas da teoria critica, em
particular as relacionadas com a aposta no sujeito coletivo e na sua
a¢ao emancipatdria.

Tal postura teérica e politica nos leva nao apenas a mudar o eixo
dos questionamentos sobre a temdtica da brasilidade, como também
apostar que ela seja uma marca identitéria ainda pertinente para ser
negociada no nosso presente. Em vez de indagarmos sobre quem so-
mos, como somos ou de onde viemos, devemos, num primeiro mo-
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mento, nos colocar as seguintes questdes: como nos representamos
brasileiros? como somos representados? como poderiamos nos re-
presentar? Em seguida, trata-se de reconhecer que a reflexdo sobre a
problemitica da identidade nacional no 4mbito do saber de histéria, a
despeito das diferentes significa¢des possiveis, implica reelaborar as
articulagGes entre passado, presente e futuro, isto é, entre memdrias,
identidades e projetos de dimensao nacional, de modo que permitam
englobar diferengas e singularidades em um discurso identitdrio mais
abrangente.

Histéria, memoéria e identidade

A discussdo sobre essas questdes no campo educacional deixa
transparecer o papel crucial desempenhado pela histéria na constru-
¢40 das identidades. Seu saber serve como fonte de legitimidade para a

afirmacdo tanto das identidades nacionais como de outras identidades
culturais.

A afirmagdo politica das identidades exige alguma forma de autenticagao.
Muito freqtientemente, essa autenticagio é feita por meio da reivindicagao
da Histéria do grupo cultural em questio. [...] Mesmo que o passado
que as identidades atuais reconstroem seja sempre apenas imaginado,
ele proporciona alguma certeza em um clima que é mudanga, fluidez e
crescente incerteza (Woodward, 2000, p. 25).

Percebe-se igualmente que esse didlogo com a histéria —articulado
a problemitica das identidades — oscila entre a critica a uma concep-
¢a0 positivista, reforcadora de essencialismos culturais, e a defesa de
uma concepgao subjetivista radical, presente em algumas das verten-
tes da histéria cultural, em especial as informadas pelo paradigma
narrativista. Entre uma histéria preocupada em fincar as “raizes” de
uma nagao e uma que d4 asas a imaginagdo para pensa-la, nao existi-
riam outras formas possiveis de se relacionar com o passado? Outras
possibilidades de pensar o papel da histéria na problematica das iden-
tidades?

Uma maior aproximagao com a discussao epistemol6gica prépria
do campo da histéria permitiria responder afirmativamente a essas
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questdes. Com efeito, a relacdo estreita e reciproca entre histéria, iden-
tidade e, em particular, a identidade nacional vem sendo questionada
— bem antes, alids, do uso inflacionado do termo “identidade” — nos
debates entre os representantes da drea. Ainda que esses questiona-
mentos nao incidam no conceito de identidade propriamente dito,
contribuem para repensar novas formas de articulagdo, abrindo
caminhos para superar certos impasses.

Um maior estreitamento do didlogo entre os campos da educagao
e da historia tem a vantagem de favorecer a ampliagao da discussio
sobre essa temdtica para além da adequagdo ou inadequagio cultural
dessa marca identitéria, de forma a incluir a questdo de sua validade
pedagégica e viabilidade politica no mundo contemporaneo. Nao se
trata apenas da necessidade de ressignificagio dos conceitos de histéria
e de identidade, mas também, e sobretudo, da pertinéncia (ou n3o) de
manter a articulagdo entre os mesmos.

Pelo menos trés grandes frentes de discussao no campo da histéria
contribuem, mais ou menos diretamente, para pensar a tematica da
identidade nacional a partir do enfoque privilegiado nesta reflexao.

No terreno das concepgées historiograficas

A primeira frente diz respeito as reflexdes sobre a prépria concep-
¢30 de historia. Basta acompanhar os debates epistemolégicos préprios
desse campo, desde a primeira metade do século XIX, para se dar
conta de que, de um lado, a concepgdo positivista de histéria, contra a
qual se insurge grande parte dos criticos p6s-modernos no campo da
educacdo, hd muito foi questionada e superada pelas principais cor-
rentes historiograficas presentes nos debates contemporéneos. De ou-
tro lado, a incorporagao das perspectivas pés-modernas no campo da
hist6ria, permitindo a radicalizagdo da subjetividade e o reconheci-
mento da centralidade do discurso, esté longe de ser consensual e de

nao provocar resisténcias.

Nagdo e nacionalismos em debate

Uma outra frente de discussao retine as pesquisas dos historiado-
¢do da na-

stru
res que centram o olhar em torno da natureza e da con
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¢a0 e/ou dos nacionalismos. Tais pesquisas contribuem para pensar
tanto a natureza da marca identitaria aqui privilegiada como a forma
espontanea e/ou imposta de estabelecer lagos de lealdades com a
mesma.

Uma primeira observagio, de ordem geral, diz respeito a uma ca-
racteristica comum — apontada por Smith (2000) — as pesquisas his-
téricas sobre essa tematica. Apesar de ser possivel perceber diferentes
tendéncias, todas tém em comum a necessidade e a preocupagao de
equacionar as questdes mais prementes dos presentes histéricos nos
quais suas anilises sao elaboradas. Isso explica o fato de os historiado-
res se encontrarem tanto entre os principais criadores de nagao e de-
votos do nacionalismo como entre os seus mais ferrenhos criticos.

Se “os primeiros historiadores da idéia nacional tenderam a ver a
nagao como um baluarte da liberdade individual” (id., ib., p. 188), essa
formulagao nao pode ser tomada como absoluta, tampouco definitiva,
passivel de ser generalizada como trago imutével do pensamento
histérico. Da mesma forma, as elaboragdes teéricas que consideram a
nagao como fruto da imaginagao do sujeito moderno nao podem ser
tomadas de maneira absoluta e vistas como a solugao para todos 0s
problemas.

O fato de a nagZo ser considerada a mais antiga e estavel das “tradi-
¢Oes inventadas” (Hobsbawm e Ranger, 1984) deixa sempre em aberto,
no meio historiografico, a possibilidade de questionar e problematizar
essa natureza imaginada. Ainda que a assunczo da filiagdo da nagao ao
projeto da modernidade seja uma posicao hegeménica no campo, a
discussdo em torno da permanéncia e da ruptura dessa marca identi-
tdria, em relagao a outras marcas comunais que a precederam, estd lon-
ge de atingir consenso entre os historiadores.

Torna-se necessario problematizar o préprio termo “invengao’, pa-
ra poder dar conta dessa “tradicao inventada duradoura” (Hobsbawm
ap. Smith, 2000, p. 202). Como se questiona Smith (ib.):

Por que essa “invencio”, com tanta freqiiéncia e em contextos culturais e
sociais tdo diferentes, parece tocar um nervo tio sensivel e por tanto
tempo? E dificil ndo reconhecer que: [...] h4 mais coisas na formagio
das nagdes do que uma fabricagdo nacionalista. A invengio deve ser
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entendida em seu outro sentido: é uma recombinagio inédita de elementos
jd existentes.

As andlises sobre a motivagao que explica a criagdo e manutengio
desse sentimento de pertencimento vdo ao encontro de reflexdes a
respeito da prépria natureza da nagao. Sobre esse aspecto, os historia-
dores tém igualmente trazido importantes contribui¢des. Toda dis-
cussao em torno do nacionalismo como ideologia do Estado liberal
moderno contribui para a desconstrugio das concepgdes espontaneas
dessa marca de lealdade. O ceticismo em relagio ao nacionalismo (id., ib.,
p- 200), que predomina nas andlises sobre essa questao, explica-se em
parte pela permanéncia da influéncia incisiva da discussao dessa te-
matica pelo viés da critica ideoldgica. Entretanto, pesquisas histéricas
mais recentes (Hobsbawm, 1984, 1998; Anderson, 1989; Smith, 2000;
Balakrishnan, 2000; Chatterjee, 2000; Verdery, 2000) tém possibilitado
pensar o sentimento nacional para além das questdes ideol6gicas.

Um dos caminhos apontados nesses estudos consiste em reorien-
tar o foco da ideologia para a nogdo de consciéncia nacional, pela qual
a questdo da identidade pode ser percebida no apenas como imposi-
¢ao dos ide6logos nacionalistas. Essa reorientagao do olhar inicia-se
com as criticas as limitagdes tedricas das tipologias eurocéntricas de
nagao e nacionalismo, incapazes de dar conta da presenca e das moda-
lidades do nacionalismo em outros espagos e tempos distintos da Eu-
ropa do século XIX. Como afirma Smith (2000, p. 195), as tipologias
mais recentes deslocam o “objeto de interesse do nacionalismo como
ideologia para os processos que estimulam a formagdo da consciéncia
nacional, processos como geografia, o Estado, a religido e a lingua”

Além dessa necessidade de contextualizagao histérica dos naciona-
lismos, que exige mais complexidade no enfoque, extrapolando a dis-
cussdo politico-ideoldgica, algumas linhas de pesquisa que operam
com a nogdo construcionista ou subjetivista de nagdo tém permitido
pensar a formagdo das nagdes a partir da incorporagao de outros fa-
tores — sociol6gicos, antropolégicos, psicolégicos, psicanaliticos, lin-
glifsticos — como causas possiveis da origem e do apelo do nacionalis-
mo. Nessa perspectiva, o olhar se centra na reflexdo sobre a emergéncia
do sentimento do “eu” como nacional.
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Nessa linha, destaca-se o estudo de Benedict Anderson — [magined
communities —'! realizado no inicio da década de 1980 e que se tornou
referéncia obrigatéria entre os estudiosos dessa temitica que tendem a
enfatizar a dimensao subjetivista da nagdo. A tese central desse autor
consiste em desvincular a explicagdo do sentimento nacional da ques-
tao da ideologia, atribuindo-lhe caracteristicas — como, por exemplo, a
da experiéncia convocatéria — que contribuem para que a compre-
ensao da nagio e do nacionalismo esteja mais proxima da comunhao
religiosa do que de uma doutrina politica.

Anderson atribui um papel central 2 lingua no processo inventivo,
considerando-a elemento principal de consolidagao dos lagos nacio-
nais. O conceito de capitalismo editorial (print-capitalism), elaborado
pelo autor, permite sustentar sua argumentagio central. Segundo
Anderson, as nagdes s6 puderam ser criadas na imaginagao, e assumi-
ram essa dimensdo sagrada, 3 medida que o desenvolvimento capita-
lista criou as condigGes concretas para tal, isto é, uma tecnologia de
comunicagdes, a comegar pela imprensa: “Junto com as possibilida-
des de viagem e as peregrinagoes administrativas das elites coloniais, @
ascensdo da literatura impressa e da imprensa permitiu ‘narrar’ a nagao
e ‘construi-la’ imaginariamente” (Anderson, 1989, p. 200). Essa posi¢ao
teérica propicia que as comunidades nacionais possam ser distingui-
das, ndo por sua falsidade/autenticidade, mas pelo estilo como sao
imaginadas (Balakrishnan, 2000, p- 215).

Como sublinha Balakrishnan, para Anderson, a nova ordem de
acumulagdo capitalista acarreta dois movimentos paradoxais. De um
lado, coerente com seu conceito de nag3o, esse autor reconhece que 0
processo de globaliza¢ao econémica “ndo elimina o desejo de identi-
dades estdveis, claras e auténticas”. De outro, o depauperamento das
condigbes objetivas da vida cotidiana frustra a necessidade de viver em

! Essa publicagdo foi traduzida para o portugués com o titulo Nagdo e conscif?ncm
nacional, publicada pela editora Atica em 1989, Ela aparece freqiientemente ::nada
pelos tedricos educacionais pés-criticos. A nogZo de “comunidade imaginada” serve
de contraponto para a concep¢do de nagdo objetivista, articulada com a ldélfl de
passados verdadeiros, pautados em bases empiricas. Interessante observar ainda
que esse livro consta na bibliografia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de Historia.
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comunidades que passam a ser imaginadas “no mau sentido” (id., ib.,
p- 222): “Nao mais se baseando em nenhuma experiéncia substancial
de um destino politico comum, o anseio de identidade nacional tor-
na-se uma preferéncia por uma etnia pseudo-arcaica, impulsionando
em formas feitas de encomenda pela industria da heranga.” (id., ib.).

A leitura de Balakrishnan (2000) sobre a obra de Anderson serve
para ilustrar — quando comparada a forma como este autor vem sendo
apropriado por algumas correntes pds-criticas — a possibilidade de
leituras diferenciadas, cujo sentido ndo pode ser desvinculado do
mundo do leitor. Para Balakrishnan, a expressao “comunidade imagi-
nada” foi a solugdo encontrada por Anderson para a tensao entre duas
imagens conflitantes da nagdo. Por meio dessa expressao, Anderson
estaria afirmando que “a sociedade ¢, necessariamente, uma estrutura
social e um artificio de imaginagao, e nem mesmo a chegada do capi-
talismo extingue essa equagdo” (id., ib., p. 216). Percebe-se que essa
sua leitura distancia-se de interpretagoes mais radicais do mesmo
autor, que tendem a explorar o adjetivo “imaginada” para reforcar a
dimensao subjetiva.

Importa reconhecer que a énfase na imaginagio, entendida como
desvinculagao de qualquer senso da realidade social, compromisso
civil e possibilidade de agdo coletiva transformadora, nao € uma ca-
racteristica intrinseca da na¢do, mas sim da possibilidade do momento
histérico em que ela estd sendo imaginada. Com efeito, como afirma
Balakrishnan:

O livro de Anderson é um lembrete de que, na melhor das hipdteses, a
nacionalidade imaginada, em toda a sua crueza, foi o bilhete de ingresso
dos desvalidos da Terra na Hist6ria Mundial. Isso, porque o Estado
nacional foi o lugar em que se definiram os trunfos das grandes lutas de
classes do século XX (ib., p. 223).

A observagio é relevante, ji que permite introduzir nos debates a
questdo da autoria da imaginagdo dessas comunidades, como sugere o
titulo do artigo de Chatterjee'> “Comunidade imaginada por quem?™.

12 £ justamente sobre esse aspecto que Chatterjee se opde as reflexdes desenvolvidas
por Anderson. Para o autor, Anderson nio consegue se desvincular da concepg¢io
eurocéntrica de nagdo, estreitamente vinculada a dimenso politica, ndo explorando, »
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Dessa forma, o adjetivo “imaginada”, em vez de ser enfatizado com o
intuito de fazer desacreditar na prépria existéncia da comunidade
nacional (ou de outro tipo) — o que refora as teses subjetivistas mais
radicais —, pode assumir a conotagio de “possibilidade permanente de
recriagdo e de inven¢ao”, bem mais fecunda, no meu entender, tanto do
ponto de vista politico como epistemoldgico. Como chama a atengdo
Chatterjee (ib.), ao analisar os nacionalismos p6s-coloniais, o fato de
as comunidades imaginadas pelos europeus modernos terem assu-
mido formas nacionais especificas ndo autoriza afirmar que todas as
comunidades nacionais foram, sio ou devam ser da mesma forma. Ao
contrario, isso equivaleria a admitir que a prépria imaginagdo possa
permanecer colonizada. “Se a nagio é uma comunidade imaginada,
entdo € nesse ponto que ela nasce. Nesse que é seu campo verdadeiro
e essencial, a nagdo é soberana, mesmo quando o Estado estd nas
maos do poder colonial” (id., ib., p. 231).

Outro caminho que vem sendo tragado pelos historiadores nessa
mesma linha construcionista e que contribui para pensar as questoes
aqui discutidas se encontra nas analises que diferenciam nacionalis-
mo de nacionalidade, ou melhor, de “nacionidade”:

O primeiro refere-se aos sentimentos conscientes que tomam a nagao
como um objeto de devogio ativa, e o segundo, as interagoes e praticas
cotidianas que produzem um sentimento intrinseco e freqlientemente

ndo articulado de pertencer, de estar em casa (Borneman ap. Verdery,
2000, p. 242).

O neologismo “nacionidade” apresenta um potencial teérico que
merece ser destacado. Em primeiro lugar, oferece subsidios para pen-

sar a pertinéncia desse tipo de lealdade coletiva. Como afirma Verdery
(ib., p. 246):

Isso sugere que, embora a idéia de nagio com que estamos familiarizados
possa realmente ter deixado para trés seu apogeu, nascer em algo, como

»> assim, a potencialidade tedrica contida na expressdo “comunidade imaginada®. Como
questiona Chatterjee: “Se os nacionalismos do resto do mundo tém que escolher
suas comunidades imaginadas entre certas formas ‘modulares), j& colocadas a seu
dispor pela Europa e pelas Américas, que lhes resta imaginar?” (2000, p. 229).
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uma condi¢ao natural, continuard a ser fundamental para a experiéncia
humana e para a pesquisa, ainda que de novas maneiras.

Esse tipo de abordagem dd conta, no meu entender, tanto das pres-
sOes externas estruturais na formac¢io do sentimento nacional quanto
da forma como essas estruturas sdo reelaboradas internamente pelos
atores sociais, permitindo orientar também o olhar “para as técnicas
mediante as quais se criam, em siléncio, disposi¢des receptivas naque-
les para quem elas apelam” (id., ib., p. 243). O reconhecimento dessas
prdticas invisiveis, formadoras de lagos de lealdade, parece-me um as-
pecto fértil a ser explorado, quando se trata da discussao da brasilidade
no ambito da produgdo, transposicdo e ensino do saber em histdria.
Hobsbawm (1998, p. 20) deixa transparecer uma preocupagao seme-
lhante quando chama a atengdo para a necessidade de estudar a temd-
tica da nagdo e dos nacionalismos tendo como ponto de partida “a visao
dos de baixo”, que oferece o contraponto indispensavel para as explicacoes
e elaboragdes tedricas dos ativistas dos movimentos nacionalistas ou
dos porta-vozes dos governos.

Os estudos histéricos das décadas de 1980 e 1990 sobre nagdo e
nacionalismos contribuem para repensar a problematica das identi-
dades no campo educacional, pois permitem matizar algumas das po-
si¢des mais radicais, correntes nesse campo. Em primeiro lugar, no que
se refere a associagdo entre critica ao essencialismo e posi¢ao tedrica
pés-moderna presente no campo educacional. A reflexdo critica em
relagdo ao essencialismo, que subjaz ao conceito de nagao, estd pre-
sente nos estudos historiogréficos, entre autores que nao comungam
necessariamente dessa perspectiva tedrica. A tensao entre uma concep-
¢30 mais subjetivista/construcionista'> e mais objetivista/essencialista
do termo “na¢io” tem alimentado debates acirrados no campo da his-
tdria desde o século XIX.

Por outro lado, as exigéncias de contextualizagio espago-temporal
do termo “nag40’; quando nos situamos no campo da histéria, ja limi-

B Entre os representantes dessa concepedo no século XIX, destaca-se Renan, que, na
sua conferéncia proferida em 1882 na Sorbonne, define a nagio como sendo “um
plebiscito de todos os dias", sublinhando, assim, o critério voluntarista e subjetivo
que subjaz, e esse conceito em oposi¢do aos critérios considerados “mais objetivos,
como lingua, religido, passado comum, etnicidade etc. (Renan, 1992).
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tam, de inicio, os excessos de subjetividade possiveis. Como afirma
Hobsbawm (1998, p. 19): “As nagdes e seus fendmenos associados de-
vem, portanto, ser analisados em termos das condi¢des econdmicas,
administrativas, técnicas, politicas e outras exigéncias”. Essa postura,
em vez de negar a parte de fabricacao ou de invengao contida no con-
ceito, permite considerar que o proprio exercicio de imaginagao se dé
nos limites dos campos possiveis do presente vivido pelos sujeitos que
imaginam.

E a partir da dialética entre objetividade e subjetividade, realidade
e interpretacao, que deve ser compreendida a relagio estabelecida en-
tre passado, presente e futuro na busca de legitimacao para as comu-
nidades imaginadas. A presenca de teses (Smith, 2000) que insistem
em um grau de continuidade entre as lealdades culturais pré-moder-
nas e modernas contribuij para combater uma visio inocente da obje-
tividade e, 20 mesmo tempo, recoloca em outras bases a importéancia
do passado, das permanéncias na constitui¢do das identidades.

Mesmo que os elementos da etnia sejam construidos e reconstruidos, &
éf vezes, francamente inventados, o fato de essas atividades terem fun-
cionado por séculos (ou até milénios) e de diversas etnias, embora al-
terando seu cariter cultural, haverem, nio obstante, persistido como
f:omunidades identificéveis por longos periodos, sugere que é um risco
IBNOrarmos a presenca e a influéncia exercida por tais comunidades na
formagio das nagdes modernas (id., ib., p. 204).

A possibilidade de pensar a nagdo como um simbolo portador, em
potencial, de uma for¢a capaz de aglutinar em torno de si projetos e lutas
politicas comuns consiste em outro aspecto que merece ser sublinhado.
Essa constatagdo implica reconhecer que o sentido do termo “nagao”
depende do momento histérico em que ele é pensado, bem como o fato
de estar aberto a sentidos plurais disputados “pelos diferentes grupos que
manobram para se apoderar da definicao do simbolo e de seus efeitos
legitimadores” (Verdery, 2000, p. 241). De acordo com essa perspectiva,
em vez de tratarmos o nacionalismo ou a nacionalidade em si como
agentes sociais € perguntarmos se eles sio bons ou ruins, importa indagar:
“Qual é o contexto global, societério, institucional, em que os.diferentes

grupos competem pelo controle desse simbolo de seus sentidos? [...]
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Qual € o contexto em que funciona uma ou outra defini¢io ou
simbolizagao da nagao?” (id., ib., p. 241).

O breve e incompleto mapeamento feito acerca dos debates re-
centes no campo da histéria, em torno da marca identitaria privile-
giada neste capitulo, ¢ suficiente para reconhecer a pertinéncia da pro-
posta de orienta¢io metodoldgica de Santos (2000, p. 43), quando se
trata de repensar as construgdes da cultura e da identidade nacional:
1) nao deve ser apreendida como sendo autocontida e, portanto, seus li-
mites ndo coincidem com os limites do Estado nacional; 2) nem auto-
contida, nem indiscriminadamente aberta, logo, tornando passivel sua
percepgao por intermédio de “suas aberturas especificas, prolonga-
mentos, interpenetragdes, interviagens préprias, que afinal sdo o que
de mais proprio hd nela” e, por fim: 3) a cultura nacional nao deve ser
apreendida na perspectiva essencialista, ela é uma autocriagdo, “uma
negociagio de sentidos que ocorre tanto no seu plano interno como
no sistema mundial”.

Memdrria e histdria em questdo

Uma terceira e tiltima frente de discussdo, e que incide mais dire-
tamente na problematica das identidades em geral, engloba as pes-
quisas que se preocupam em repensar a(s) forma(s) da histéria es-
tabelecer uma relagio com o outro-passado, em particular mediante
reflexdo e problematizagio do conceito de meméria. A importancia
desse conceito para pensar a temdtica das identidades no contexto do
ensino de histéria pode ser percebida na citagdo a seguir:

Os impasses da identidade sdo impasses de transmissio de memoria e de
inconsciente onde se representa a origem. Faz-se o impasse sobre a nova
identidade a ser assumida quando a antiga ndo se deixa apreender. Preci-
samos de uma origem para poder perdé-la, para poder deix4-la, para ir
embora, crescer, ultrapassar o “entrelugar” entre rafzes e raizes projetadas
(Dalongeville, 2001, p. 71, grifo meu).

A entrada no debate sobre a identidade pelo viés da meméria im-
plica o enfrentamento mais direto com algumas das posicées do pré-
prio campo da histéria decorrentes da incorporacio e da reelaboracio
das criticas p6s-modernas. Um dos maiores desafios para quem pre-
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tende pensar a questdo da identidade nacional hoje ¢, num primeiro
momento, posicionar-se frente 2 crise identitéria, que se confunde
com a prépria crise da histéria, isto é, com aquilo que Jameson (1997,
p- 68) denomina “enfraquecimento da historicidade”.

Esse enfraquecimento refletiria o afrouxamento da tensao neces-
sdria entre campos de experiéncia e horizontes de expectativa. A acele-
racdo do ritmo das transformagoes tende a esgarcar os fios das tramas
que se tecem entre passado e futuro, situando-nos em um presente
que se apresenta como um mero simulacro, no qual memdrias e pro-
jetos, tradi¢io e utopia perdem o sentido.

Assiste-se, hoje, a um intenso movimento de presentificagao, ez‘n
detrimento tanto do passado como do futuro. A idéia de COmpIesses,
espago-temporal ou de novas cartografias (Hall, 1997a, p. 74) nao dei-
Xa de ser sintoma dessa crise. De um lado, as mudangas incessantes €
cada vez mais aceleradas passam a ameacar qualquer possibilidade de
continuidade entre passado e presente. De outro, elas obscurecem
igualmente o horizonte de espera. O fim da crenga no progresso € da
credibilidade das grandes narrativas, que caracterizam a passagem df’
século XX para o XXI, faz com que o presente nio desempenhe ma.ls
o papel de mediador entre passado e futuro: a certeza trazida pela idéia
de um futuro de sentido predeterminado é substituida pela incerteza

e a inseguranga frente 4 imprecisao e ao descrédito da possibilidade de
- qualquer forma de utopia.

Entre os tracos da nova subjetividade, com efeito, est4 a perda de qua!quer
senso ativo de Histéria, seja como esperanga, seja como memoria. _0
carregado senso do passado que caracterizava o modernismo jd ndo
existe — seja como transpiragio de tradi¢des repressivas ou reservatorio
: de sonhos frustrados — e desapareceu a intensa expectativa do futuro — como

possivel cataclismo ou transfiguragio - que caracterizava o modernis-
mo (Anderson, 1989, p. 67-68).

Nao é por acaso a irrup¢ao, a partir do final da década de 1970, naf
sociedades industrializadas, de um verdadeiro “culto da meméria’,
traduzindo justamente uma necessidade de enraizamento." “E nos

X Essa mesma historicidade que autoriza a ampliar os debates no terreno da politica
exige os cuidados necessdrios para nZo perdermos de vista as peculiaridades dos »
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momentos de ruptura da continuidade histérica que as alteragdes mais
se voltam para a memoria e a duragio” (Duvignaud ap. D’Aléssio, 1992/
1993).

Um dos sintomas desse tipo de manifesta¢do pode ser percebido
pela crescente necessidade de tudo reciclar em objeto memorial.'®* O
apego aos tragos, aos vestigios, a historia, 8 memdria, ao passado, mani-
festado de forma contundente, em algumas dessas sociedades, expli-
car-se-ia, assim, pela necessidade de se contrapor a essa crise. “Acelera-
¢ao da Histdria [...] Fala-se tanto de memdria somente porque ela
ndo existe mais” (Nora, 1984).

Essa vontade de conservar, de preservar, de “colocar no museu” o passado,
concomitantemente & valorizagio atual da meméria, parece mais uma
forma de resisténcia ao sentimento vivido da alteridade do tempo, uma
resposta a incerteza atual do presente e do futuro, do que a vontade de
estabelecer um lago diniamico entre passado, presente e futuro (Rousso,
1998, p. 80).

A prolifera¢io e a dilatagao do campo memorial acarretam uma
multiplica¢do de narrativas concorrenciais sobre o passado que ten-
dem a nivelar os diferentes discursos sobre o mesmo, atribuindo-lhes,

» processos histéricos das diferentes sociedades. No caso especifico desta reflexio,
essa observagio implica ter cuidado para nio confundir problemiticas histéricas
distintas. Torna-se, assim, fundamental articular dialeticamente global e local, e
perceber, no caso especifico da sociedade brasileira, como se manifesta a busca de
enraizamento. Em que medida a especificidade de nosso processo histérico intervém
na absorgdo dessa crise identitdria de dimensdes globais? Quando e por que ocorre
a ruptura que permite a emergéncia da tensdo entre meméria e histéria, implicando
muitas vezes a (re)escrita de tantas histérias nacionais?

> No campo politico, essa preocupagio pode ser identificada com a implementacio,
em diversos Estados industrializados, de uma politica puiblica da meméria, que
pode ser percebida, por exemplo, pela extensdo da nogdo “patrimonio” ou pelas
novas dire¢des assumidas pelas politicas publicas de comemoragdo (para “rememorar.
juntos”), visando a reunir a comunidade nacional. Essa gestdo ptiblica do passado
estaria, se nao de forma exclusiva, fortemente guiada por essa vontade de superar o
sentimento de desenraizamento, de perda, marca da nossa contemporaneidade. No
campo social e cultural, a busca por novas formas de se relacionar com o passado
pode ser sentida pela presenca do discurso histdrico na cultura de massa, passando
a constituir um elemento importante no processo de formagdo da opinido piiblica e
ocupando um novo lugar no imagindrio social.
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aparentemente, uma mesma legitimidade. A indefini¢do ou confusdo
dos termos “meméria” e “histéria” nao consegue, no entanto, escamo-
tear a valorizagao da primeira em detrimento da segunda, no uso do
senso comum. A rela¢ao entre hist6ria e memoéria assume, pouco a
pouco, a forma de um conflito entre pélos dicotémicos, no qual um
se afirma pela nega¢do do outro. O dever de memoria passa a ser a vo-
ga neste inicio de século, visando a valorizar, em nome da aao cidada,
toda iniciativa contra um poder ou saber estabelecido, como, por
exemplo, a histéria nacional oficial.

A emergéncia do conceito de meméria, como objeto de reflexdo da
pesquisa histérica, a partir da década de 1980,' pode ser apreendida
como uma reagio, no campo da pesquisa académica, a vulgarizagao
do discurso sobre o passado, na tentativa de manter a sua prépria legi-
timidade. Entre as diferentes linhas de pesquisa que se debrugam so-
bre essa questdo, destacam-se aquelas que tém em comum o reconhe-
cimento da necessidade de repensar a relagio estabelecida pela sua
disciplina com o passado a ser investigado e também de operar com a
diferenciagao clara dos conceitos de memoria e histéria, sem que essa
diferenciacdo seja, necessariamente, sinénimo de oposigao excludente.
A necessidade de distingao conceitual passa a ser vista por esses histo-
riadores como uma exigéncia de rigor teérico indispensavel para a su-
peragao da prépria dicotomia acima mencionada. Nesse novo campo

de investigagao, a obra de Pierre Nora Lugares de memdria tornou-se
referéncia obrigatéria.

Sensivel a0 processo de desmoronamento dos pilares centrais da
memoria,'” sintoma dos tempos pés-modernos, e as implicagoes de-

' Interessante observar, como o faz Rousso (1998), que, até o final da década de 1970,
o termo “meméria” n3o constava em nenhum currfculo ou livro universitério (pelo
menos no que se refere 2 historiografia francesa).

7 Nora utiliza expressdes como “o fim das sociedades-memoria”, referindo-se as
instituicdes responséveis pela conservacio e transmissdo de valores na sociedade,
como a igreja, a famflia, a escola e o Estado, e “o fim das ideologias-meméria”, isto
¢, daquelas capazes de assegurar a passagem regular do passado para o futuro ou
indicar o que se deveria reter do passado para preparar o futuro. Essas constatagdes
vio na mesma direc3o dosfendmenos identificados anteriormente como integrantes

da crise da modernidade: a presentificacdo acentuada, criando a ameaca da perda
da identidade e justificando a proliferacao e dilatacio do campo do memorével.
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correntes para trajetéria historica de construgao da prépria relagao
entre histéria e memoria, Nora se preocupa em ressignificar essa rela-
¢a0 sob novas bases. Para o autor, o processo de distanciamento entre
memoria e histdria foi feito de forma gradativa, tendo se iniciado com
o0 advento da modernidade. A desagregacao da vida comunitaria per-
mite a emergéncia do sujeito individual, que passa a reconhecer como
seu um poder e mesmo um dever de mudangas. A acelera¢ao do rit-
mo das mudangas s6 acirrou esse processo de distanciamento, fazen-
do-o chegar ao ponto convulsivo que marca este inicio de século.

Em termos de identidade nacional, o processo de distanciamento
passa por fases distintas. Na fase inicial, a dimensio sagrada, inerente
ao conceito de meméria espontanea, perpetua-se, de certa forma, por
intermédio da histéria nacional: “E pela nagdo que nossa memoéria se
manteve no sagrado” (Nora, 1993, p. 11). Em seguida, assiste-se a “um
novo impulso dessacralizante” (id., ib., p. 12), que corresponderia ao
periodo que se inicia por volta dos anos 1930, com o surgimento da
Escola dos Annales, e culmina nos anos 1980. Essa segunda fase carac-
terizar-se-ia pela “substitui¢ao progressiva da dupla Estado-nagdo pela
dupla Estado-sociedade” (id., ib.). A nagdo deixa de ser o0 quadro uni-
tdrio que encerraria a consciéncia da coletividade, libertando-se, as-
sim, de sua identificacdo nacional. Meméria, histéria e nagdo assu-
mem uma autonomia em rela¢io ao periodo precedente. O objeto de
investigagdo privilegiado pelos historiadores deixa de ser o passado
glorioso da nagdo e centra-se sobre a sociedade, abrindo espago para a
emergéncia de outras memérias particulares e coletivas. E como se
ocorresse uma verdadeira implosao da histéria nacional, da histéria-
memoria, dando origem a uma pluralidade de memérias particulares
que reclamam sua prépria histéria, Esse afrouxamento da histéria-
memdria representa também a transformagio de uma modalidade da
relagdo com o passado, baseada em uma continuidade retrospectiva
por meio da nogdo de progresso ou de decadéncia, em uma rela¢io na
qual a descontinuidade histérica passa a ser privilegiada.

Como chama a aten¢do Nora, sdo a descontinuidade e a distancia
alcangadas entre histéria e memoéria, nos anos 1980, que vdo exigir
uma reaproximagdo. Se, por um lado, esse movimento de distancia-
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mento acarretou a percepgio do passado como radicalmente outro,
um mundo do qual estamos desligados para sempre, por outro, ele
n3o eliminou a necessidade de dialogar com esse mundo. A febre de
memoria, que caracterizou o mundo no final do século XX, é um
sintoma da permanéncia dessa necessidade.

Os lugares de meméria cumpririam justamente essa fungao me-
diadora entre o mundo dos mortos e 0 mundo dos vivos. Eles nascem
e vivem do sentimento de que nio héd mais meméria espontanea, de-
fendem algo ameacado e pertencem a dois dominios: o da memoria
verdadeira e 0 da memoria alcangada pela histéria. Nessa perspectiva,
os lugares de memoéria sao “restos”, “rituais de uma sociedade sem
rituais”, “sacralizacoes passageiras numa sociedade que dessacraliza’y
“sinais de reconhecimento e de pertencimento de um grupo numa so-
ciedade que s6 tende a conhecer individuos”, “momentos da Histéria
que lhe s3o arrancados da histéria mas que lhe sio devolvidos”, “um
vai-e-vem entre memoria e histéria”, “um jogo de meméria e histéria”
(id., ib.). Percebe-se claramente por essas definiges que esse conceito
tem um duplo pertencimento, designa lugares hibridos, mistos e mu-
tantes que encerram, em sua prépria significagio, tanto a afirmagao

das contradicdes entre memoria e histéria como a possibilidade de
sua superacao.

Esses lugares de meméria devem ser, de forma concomitante,
materiais, simbélicos e funcionais. Essas trés dimensdes coexistem
Sempre, mesmo que a énfase ou sua maior visibilidade esteja posta em
apenas uma delas. Elas tanto refleter uma “vontade de meméria” (ins-
tala a lembranea do sagrado, imével, eterno, coletivo, vivido interna-
mente etc.) como sofrem a intervengdo da hist6ria, mudam com 0
tempo, sao construgoes intelectuais, mediadores individuais, repre-
sentacdo do passado, necessitam de suportes externos, possuem di-
mensao critica etc.

As contribuigdes das novas linhas de pesquisa dessa terceira frente
de discuss3o no campo da histéria sao fundamentais para repensar a
relacdo entre historia e identidade na perspectiva da continuidade
entre passado e presente sob novas bases.
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Pelo que foi desenvolvido nas duas se¢des anteriores, fica claro que
a temdtica da identidade nacional mobiliza a reflexdo em terrenos
movedicos tanto no campo da educa¢ao como no campo da histdria, e
nesse sentido comprova a sua potencialidade para a reflexdo teérica
aqui proposta.

A importancia de pensar os conceitos de identidade (nacional) e
histdria (nacional), de forma a incorporar os avangos teéricos de am-
bos os campos, bem como as pressdes politicas e culturais do presente
que nos é contemporaneo, fica assim evidenciada, reforgando a perti-
néncia e a necessidade de constru¢io de um olhar pedagdgico inter-
cultural que faga uso de um instrumental analitico capaz de superar
visoes dicotomicas e favorecer o didlogo permanente com e contra as
diferentes teorizacdes sociais, culturais e politicas.
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