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DISCURSO HISTORIOGRAFICO E PESQUISA BIOGRAFICA:
DIALOGOS POSSIVEIS EM CONTEXTO ESCOLAR
DO TEMPO PRESENTE

Carmen Teresa Gabriel

[...] Como é possivel recuperar aquilo que temos em co-
mum, ndo o mito humanista dos atributos humanos que
partilharfamos e que supostamente nos distinguiria dos
animais, mas, de forma mais importante, a intersecio de
nossos varios passados e nossos virios presentes, as inevi-
taveis relagdes entre significados contestados, entre valo-
res e recursos materiais? E preciso afirmar nossas densas
peculiaridades, nossas diferencas vividas e imaginadas.
Mas podemos nos permitir deixar de examinar a questdo
de como nossas diferencas estio entrelacadas e, na verda-
de, hierarquicamente organizadas? Podemos nds, em ou-
tras palavras, realmente nos permitir ter histdrias intei-
ramente diferentes, podemos nos conceber como vivendo
— e tendo vivido — em espagos inteiramente heterogéneos
e separados? (MOHANTY, apud WOODWARD, 2000, p. 27)

A escola publica se encontra hoje interpelada por diferentes demandas de
nosso presente. Entre elas, as demandas de direito'- relacionadas ao acesso ao
conhecimento formulado pelos diferentes movimentos sociais - questionam essa
instituicdo pressionando as fronteiras hegeménicas definidoras do escolar.

1  No cendrio politico contemporéneo, s demandas histdricas de igualdade vieram se acrescentar, mais re-
centemente, as demandas de diferenca para nomear o conjunto de reinvindicagoes formuladas no seio de
movimentos sociais presentes e que estdo relacionadas 3 questdo de pertencimentos identitérios. Consid-
eramos, para fins de anlise, que ambas configuram as demandas de direito que interpelam as escolas da
educagdo bésica em nossa atualidade,
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Esse cendrio politico alimenta, por sua vez, os debates académicos no dmbito
das ciéncias sociais, permitindo armar outras perspectivas para ver que ganham
forga nessas tiltimas décadas em torno da complexa articulagdo entre estrutura e
sujeito na compreensdo da agdo social. Nesses debates destacam-se os movimen-
tos tedricos que emergem e se fortalecem com as criticas enderecadas as leituras
metafisicas e deterministas de mundo, abrindo a possibilidade para que uma pos-
tura epistémica pés-fundacional? faga parte do mapa tedrico da atualidade e ofe-
reca instrumentos de analise para sustentar a radicalizagdo do combate as visdes
essencialistas das préticas sociais que elegemos como objeto de estudo.

Nesse movimento de critica a ideia de um fundamento transcendental pre-
viamente estabelecido, as abordagens discursivas assumem um lugar de destaque
posicionando as tensdes entre estrutura e sujeito e/ou sociedade e individuo em
uma problemdtica mais ampla que envolve a articulagio entre as palavras e as
coisas. O que estd em jogo nao é apenas compreender os tipos possiveis e disponi-
veis de relago que s3o estabelecidos entre os polos da tensdo acima mencionada
no ambito dos diferentes modelos tedricos, mas principalmente problematizar os

”

sentidos atribuidos, nessas configurages, aos préprios termos “estrutura”, “su-
jeito”, “sociedade” e “individuo”. Na medida em que a perspectiva pés-fundacio-
nal n3o autoriza que nenhum significante seja tomado como conceitos/termos
autorreferentes, portadores de fundamentos univocos e metafisicos da explica-
¢do do real, os sentidos desses termos veem seus estatutos ontolégicos enfraque-
cidos, passando a ser compreendidos igualmente como produgdes resultantes das
disputas em meio as tramas dos processos de significacao tecidas em cada presen-
te onde esses conceitos sdo pensados e formulados.

A incorporagZo dessas criticas no campo educacional faz com que ndo seja
possivel estabelecer um dominio de realidade fora do discurso,’ colocando para a
pesquisa desafios de ordem tedrico-metodoldgica e politica relacionados a ques-

tdo da definiggo, da identidade do “ser”, cujo enfrentamento tem se caracteriza-

2  Em didlogo com Olivier Marchart (2009, p. 14), entendo por essa expressio “uma constante interrogacdo
das figuras metaffsicas fundacionais”. Essa perspectiva ndo se confunde com um antifundacionalismo, por
meio do qual caberia um “tudo vale”. O que esté sendo problematizado nio ¢ a possibilidade de operar com
fundamentos, mas sim o seu estatuto ontoldgico.

3 “Naperspectiva que vimos trabalhando, a categoria ‘discurso’ ndo é percebida como uma operagdo mental,
ideal, em oposicdo a acdo ou 2 realidade. Ele € relacional e da ordem do material. Uma categoria que une
palavras e agdes, ndo é, pois [...] algo limitado aos dominios da fala e da escrita, mas um conjunto de ele-
mentos nos quais as relagdes desempenham um papel constitutivo, Isso significa que estes elementos ndo
preexistem ao complexo relacional, mas se constituem por meio dele. Assim, ‘relagdo’ e ‘objetividade’ sdo
sindnimas”, (LACLAU; MOUFFE, 2004, p. 86, tradug@o nossa)
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do pela heterogeneidade dos caminhos ensaiados pelos estudiosos do campo do
curriculo. Afinal, nomear é um ato politico. Definir é participar do jogo de lingua-
gem, é como fazer um lance nesse jogo, se posicionando nas lutas permanentes de
significagdo. Como nos alerta Joan Scott (1999, p. 35) ao problematizar o conceito
de experiéncia:

A auséncia da definicdo permite que experiéncia tenha vdri-
as ressondncias, mas também permite que ela funcione como
uma categoria universalmente aceita - a palavra indefinida
cria uma ideia de consenso ao atribuir-lhe um significado
pressuposto estdvel e compartilhado.

A dentincia dos riscos da n3o historicizagio dos conceitos considerados cha-
ves de leitura - que os leva a serem mobilizados nas andlises produzidas como
um “fundamento que fornece tanto um ponto de partida quanto uma explica-
¢do conclusiva, além da qual poucas questdes precisam ou podem ser levantadas”
(SCOTT, 1999, p. 36) - pode ser estendida para todas as palavras por meio das
quais acessamos o mundo que queremos compreender e explicar. Ao elegermos
as diferentes praticas sociais como questdes de pesquisa, mobilizamos sentidos de
“realidade social/educacional” que, embora muitas vezes ndo explicitados, estdo
ali silenciosos, mas potentes, participando e interferindo no rigor que se exige de
todo trabalho de pesquisa.

Na abordagem pés-fundacional aqui privilegiada, quando nos questionamos
e interpretamos as préticas docentes, as relagdes estabelecidas com o conhe-
cimento em contextos disciplinares especificos, operamos com a hipdtese que *

LA {3 LEAN S 17 &«

sentidos de termos como “conhecimento”, “docente”, “aluno”, “ensino”, “apren-
dizagem”, “escola”, “disciplina”, hegeménica e contingencialmente fixados nos
diversos textos curriculares, estao em permanente situagdo de risco, e embora
sejam significantes, sem os quais dificilmente podemos pensar os fendmenos
educacionais, devem ser colocados “sob rasura”. (HALL, 2000) Isso significa reco-
nhecer a provisoriedade e contingéncia de sua defini¢do hegeménica, bem como,
simultaneamente, os limites e potencialidades que tal definigdo carrega. Afinal,

como nos alerta Hall (2000, p. 104):

0 sinal de ‘rasura’ (X) indica que eles [os conceitos-chave]
ndo servem mais - néo sdo mais ‘bons para pensar’- em sua
forma original, ndo reconstrufda. Mas uma vez que eles
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ndo foram dialeticamente superados e que nio existem
outros conceitos, inteiramente diferentes, que possam
substitui-los, ndo existe nada a fazer sendo continuar a se
pensar com eles [...]. (HALL, 2000, p. 104)

Nos ultimos anos as pesquisas desenvolvidas e produgées académicas no/do
GECCEH/NEC* vem assumindo a postura epistémica pés-fundacional com o obje-
tivo mais amplo de explorar a articulagdo entre estrutura escolar e sujeitos posi-
cionados em contextos de formagéo, tendo inicialmente como foco os processos
de objetivagdo do conhecimento escolar.Afinal, como operar em nosso presente
com o conhecimento escolar apds as criticas antiessencialistas e pds-fundacio-
nais? Nesse movimento fomos deslocando o foco da busca por uma definigdo de
“conhecimento objetivo” para uma redefini¢3o da ideia de objetividade a partir
das contribuicdes do paradigma pés-fundacional. Assim, ao invés de reafirmar o
lugar da objetividade do conhecimento para “além” da luta hegeménica intrinse-
ca aos seus processos de produgao, passamos a procurar entender o jogo politico
que define o que é e o que néo é conhecimento escolar/universitério, e que indica
simultaneamente a possibilidade e o limite de toda objetividade de tal conheci-
mento. (GABRIEL, 2012, 2013a, 2013c; GABRIEL; CASTRO, 2013; GABRIEL; COSTA,
2010, 2011; GABRIEL; FERREIRA, 2012)

A medida que fomos nos afastando de um objetivismo essencialista, pas-
samos igualmente a questionar os subjetivismos transcendentais nas praticas
curriculares. A abordagem discursiva privilegiada nos autoriza a afirmar que a
compreensao dos processos de objetivagdo do conhecimento escolar/universita-
rio esta estreitamente relacionada 2 maneira como entendemos os processos de
subjetivacdo nesses contextos de formagao, instigando uma maior aproximagao
com os estudos contemporaneos sobre as teorizagdes do sujeito.

O desafio atual consiste, assim, em buscar aportes tedrico-metodolégicos
que contribuam para compreender e “fazer” a educagao na medida em que passa-
mos a considerar “[...] a questdo do que significa ser humano como uma questéo

4 Grupo de Estudos Currfculo, Cultura e Ensino de Hist6ria (GECCEH), vinculado ao Nicleo de Estudos de
Curriculo (NEC/UFRJ). Sob minha coordenagéo, desenvolvemos estudos na 4rea do Currfculo com foco na
abordagem discursiva da interface conhecimento, cultura, poder. Este texto estd diretamente vinculado
A pesquisa Abordagens discursivas de juventude no tempo presente: questdes metodolégicas nas andlises de textos
curriculares (2013-2015), com apoio do CNPq (Bolsista de produtividade e Chamada MCTI/CNPq/MEC/CA-
PES n.18/2012, Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas), bem como ao projeto Currfculo como espago
biogrdfico: um estudo sobre a produgdo de subjetividades em contextos de formagdo com apoio da Capes/ Bolsa
Sénior/Processo n.1479/14-08
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