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DISCURSO HISTORIOGRAFICO E PESQUISA BIOGRAFICA:
DIALOGOS POSSIVEIS EM CONTEXTO ESCOLAR
DO TEMPO PRESENTE

Carmen Teresa Gabriel

[...] Como é possivel recuperar aquilo que temos em co-
mum, ndo o mito humanista dos atributos humanos que
partilharfamos e que supostamente nos distinguiria dos
animais, mas, de forma mais importante, a intersecio de
nossos varios passados e nossos virios presentes, as inevi-
taveis relagdes entre significados contestados, entre valo-
res e recursos materiais? E preciso afirmar nossas densas
peculiaridades, nossas diferencas vividas e imaginadas.
Mas podemos nos permitir deixar de examinar a questdo
de como nossas diferencas estio entrelacadas e, na verda-
de, hierarquicamente organizadas? Podemos nds, em ou-
tras palavras, realmente nos permitir ter histdrias intei-
ramente diferentes, podemos nos conceber como vivendo
— e tendo vivido — em espagos inteiramente heterogéneos
e separados? (MOHANTY, apud WOODWARD, 2000, p. 27)

A escola publica se encontra hoje interpelada por diferentes demandas de
nosso presente. Entre elas, as demandas de direito'- relacionadas ao acesso ao
conhecimento formulado pelos diferentes movimentos sociais - questionam essa
instituicdo pressionando as fronteiras hegeménicas definidoras do escolar.

1  No cendrio politico contemporéneo, s demandas histdricas de igualdade vieram se acrescentar, mais re-
centemente, as demandas de diferenca para nomear o conjunto de reinvindicagoes formuladas no seio de
movimentos sociais presentes e que estdo relacionadas 3 questdo de pertencimentos identitérios. Consid-
eramos, para fins de anlise, que ambas configuram as demandas de direito que interpelam as escolas da
educagdo bésica em nossa atualidade,
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Esse cendrio politico alimenta, por sua vez, os debates académicos no dmbito
das ciéncias sociais, permitindo armar outras perspectivas para ver que ganham
forga nessas tiltimas décadas em torno da complexa articulagdo entre estrutura e
sujeito na compreensdo da agdo social. Nesses debates destacam-se os movimen-
tos tedricos que emergem e se fortalecem com as criticas enderecadas as leituras
metafisicas e deterministas de mundo, abrindo a possibilidade para que uma pos-
tura epistémica pés-fundacional? faga parte do mapa tedrico da atualidade e ofe-
reca instrumentos de analise para sustentar a radicalizagdo do combate as visdes
essencialistas das préticas sociais que elegemos como objeto de estudo.

Nesse movimento de critica a ideia de um fundamento transcendental pre-
viamente estabelecido, as abordagens discursivas assumem um lugar de destaque
posicionando as tensdes entre estrutura e sujeito e/ou sociedade e individuo em
uma problemdtica mais ampla que envolve a articulagio entre as palavras e as
coisas. O que estd em jogo nao é apenas compreender os tipos possiveis e disponi-
veis de relago que s3o estabelecidos entre os polos da tensdo acima mencionada
no ambito dos diferentes modelos tedricos, mas principalmente problematizar os

”

sentidos atribuidos, nessas configurages, aos préprios termos “estrutura”, “su-
jeito”, “sociedade” e “individuo”. Na medida em que a perspectiva pés-fundacio-
nal n3o autoriza que nenhum significante seja tomado como conceitos/termos
autorreferentes, portadores de fundamentos univocos e metafisicos da explica-
¢do do real, os sentidos desses termos veem seus estatutos ontolégicos enfraque-
cidos, passando a ser compreendidos igualmente como produgdes resultantes das
disputas em meio as tramas dos processos de significacao tecidas em cada presen-
te onde esses conceitos sdo pensados e formulados.

A incorporagZo dessas criticas no campo educacional faz com que ndo seja
possivel estabelecer um dominio de realidade fora do discurso,’ colocando para a
pesquisa desafios de ordem tedrico-metodoldgica e politica relacionados a ques-

tdo da definiggo, da identidade do “ser”, cujo enfrentamento tem se caracteriza-

2  Em didlogo com Olivier Marchart (2009, p. 14), entendo por essa expressio “uma constante interrogacdo
das figuras metaffsicas fundacionais”. Essa perspectiva ndo se confunde com um antifundacionalismo, por
meio do qual caberia um “tudo vale”. O que esté sendo problematizado nio ¢ a possibilidade de operar com
fundamentos, mas sim o seu estatuto ontoldgico.

3 “Naperspectiva que vimos trabalhando, a categoria ‘discurso’ ndo é percebida como uma operagdo mental,
ideal, em oposicdo a acdo ou 2 realidade. Ele € relacional e da ordem do material. Uma categoria que une
palavras e agdes, ndo é, pois [...] algo limitado aos dominios da fala e da escrita, mas um conjunto de ele-
mentos nos quais as relagdes desempenham um papel constitutivo, Isso significa que estes elementos ndo
preexistem ao complexo relacional, mas se constituem por meio dele. Assim, ‘relagdo’ e ‘objetividade’ sdo
sindnimas”, (LACLAU; MOUFFE, 2004, p. 86, tradug@o nossa)
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do pela heterogeneidade dos caminhos ensaiados pelos estudiosos do campo do
curriculo. Afinal, nomear é um ato politico. Definir é participar do jogo de lingua-
gem, é como fazer um lance nesse jogo, se posicionando nas lutas permanentes de
significagdo. Como nos alerta Joan Scott (1999, p. 35) ao problematizar o conceito
de experiéncia:

A auséncia da definicdo permite que experiéncia tenha vdri-
as ressondncias, mas também permite que ela funcione como
uma categoria universalmente aceita - a palavra indefinida
cria uma ideia de consenso ao atribuir-lhe um significado
pressuposto estdvel e compartilhado.

A dentincia dos riscos da n3o historicizagio dos conceitos considerados cha-
ves de leitura - que os leva a serem mobilizados nas andlises produzidas como
um “fundamento que fornece tanto um ponto de partida quanto uma explica-
¢do conclusiva, além da qual poucas questdes precisam ou podem ser levantadas”
(SCOTT, 1999, p. 36) - pode ser estendida para todas as palavras por meio das
quais acessamos o mundo que queremos compreender e explicar. Ao elegermos
as diferentes praticas sociais como questdes de pesquisa, mobilizamos sentidos de
“realidade social/educacional” que, embora muitas vezes ndo explicitados, estdo
ali silenciosos, mas potentes, participando e interferindo no rigor que se exige de
todo trabalho de pesquisa.

Na abordagem pés-fundacional aqui privilegiada, quando nos questionamos
e interpretamos as préticas docentes, as relagdes estabelecidas com o conhe-
cimento em contextos disciplinares especificos, operamos com a hipdtese que *

LA {3 LEAN S 17 &«

sentidos de termos como “conhecimento”, “docente”, “aluno”, “ensino”, “apren-
dizagem”, “escola”, “disciplina”, hegeménica e contingencialmente fixados nos
diversos textos curriculares, estao em permanente situagdo de risco, e embora
sejam significantes, sem os quais dificilmente podemos pensar os fendmenos
educacionais, devem ser colocados “sob rasura”. (HALL, 2000) Isso significa reco-
nhecer a provisoriedade e contingéncia de sua defini¢do hegeménica, bem como,
simultaneamente, os limites e potencialidades que tal definigdo carrega. Afinal,

como nos alerta Hall (2000, p. 104):

0 sinal de ‘rasura’ (X) indica que eles [os conceitos-chave]
ndo servem mais - néo sdo mais ‘bons para pensar’- em sua
forma original, ndo reconstrufda. Mas uma vez que eles
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ndo foram dialeticamente superados e que nio existem
outros conceitos, inteiramente diferentes, que possam
substitui-los, ndo existe nada a fazer sendo continuar a se
pensar com eles [...]. (HALL, 2000, p. 104)

Nos ultimos anos as pesquisas desenvolvidas e produgées académicas no/do
GECCEH/NEC* vem assumindo a postura epistémica pés-fundacional com o obje-
tivo mais amplo de explorar a articulagdo entre estrutura escolar e sujeitos posi-
cionados em contextos de formagéo, tendo inicialmente como foco os processos
de objetivagdo do conhecimento escolar.Afinal, como operar em nosso presente
com o conhecimento escolar apds as criticas antiessencialistas e pds-fundacio-
nais? Nesse movimento fomos deslocando o foco da busca por uma definigdo de
“conhecimento objetivo” para uma redefini¢3o da ideia de objetividade a partir
das contribuicdes do paradigma pés-fundacional. Assim, ao invés de reafirmar o
lugar da objetividade do conhecimento para “além” da luta hegeménica intrinse-
ca aos seus processos de produgao, passamos a procurar entender o jogo politico
que define o que é e o que néo é conhecimento escolar/universitério, e que indica
simultaneamente a possibilidade e o limite de toda objetividade de tal conheci-
mento. (GABRIEL, 2012, 2013a, 2013c; GABRIEL; CASTRO, 2013; GABRIEL; COSTA,
2010, 2011; GABRIEL; FERREIRA, 2012)

A medida que fomos nos afastando de um objetivismo essencialista, pas-
samos igualmente a questionar os subjetivismos transcendentais nas praticas
curriculares. A abordagem discursiva privilegiada nos autoriza a afirmar que a
compreensao dos processos de objetivagdo do conhecimento escolar/universita-
rio esta estreitamente relacionada 2 maneira como entendemos os processos de
subjetivacdo nesses contextos de formagao, instigando uma maior aproximagao
com os estudos contemporaneos sobre as teorizagdes do sujeito.

O desafio atual consiste, assim, em buscar aportes tedrico-metodolégicos
que contribuam para compreender e “fazer” a educagao na medida em que passa-
mos a considerar “[...] a questdo do que significa ser humano como uma questéo

4 Grupo de Estudos Currfculo, Cultura e Ensino de Hist6ria (GECCEH), vinculado ao Nicleo de Estudos de
Curriculo (NEC/UFRJ). Sob minha coordenagéo, desenvolvemos estudos na 4rea do Currfculo com foco na
abordagem discursiva da interface conhecimento, cultura, poder. Este texto estd diretamente vinculado
A pesquisa Abordagens discursivas de juventude no tempo presente: questdes metodolégicas nas andlises de textos
curriculares (2013-2015), com apoio do CNPq (Bolsista de produtividade e Chamada MCTI/CNPq/MEC/CA-
PES n.18/2012, Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas), bem como ao projeto Currfculo como espago
biogrdfico: um estudo sobre a produgdo de subjetividades em contextos de formagdo com apoio da Capes/ Bolsa
Sénior/Processo n.1479/14-08
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radicalmente aberta, uma questdo que sé podemos responder participando na
educagdo, em vez de uma questdo que precisamos responder antes de poder par-
ticipar na educagdo.” (BIESTA, 2013, p. 19)

Assumindo essa postura epistémica, temos nos interrogado sobre as estra-
tégias de subjetivagdo que posicionam sujeitos como “alunos/estudantes” e/ou
“docentes”, bem como sobre aquelas que permitem mobilizar subjetividades po-
liticas em torno de demandas de conhecimento que interpelam as fronteiras he-
gemodnicas definidoras dessas mesmas posigdes.

O argumento central que vem norteando as pesquisas do grupo consiste,
pois, em afirmar que o desafio politico se traduz também no posicionamento te6-
rico em relagdo as lutas hegeménicas pela significagao de termos, como o de “co-
nhecimento escolar” e “sujeito do conhecimento”, que sio desestabilizados e re-
colocados no jogo politico da definigZo. Isso significa problematizar, nos estudos
curriculares, ndo apenas o que falamos, ensinamos, aprendemos, mas também
quem diz, esta dizendo, ensinando, aprendendo. Interessa-nos, assim, mais preci-
samente, explorar pistas tedrico-metodolégicas que evidenciem possibilidades e
limites na articulagdo entre “sujeitos de demandas” e “sujeitos do conhecimento”
e/ou “sujeitos da aprendizagem”.

O estreitamento recente do didlogo com os estudos (auto)biograficos se jus-
tifica e se explica nesse movimento de exploragdo. Este texto se localiza, pois,
nesse momento atual da trajetéria de nosso grupo. Tendo como foco uma édrea
disciplinar especifica (Histdria) ele procura sistematizar reflexdes que resultam
desse didlogo em gestagdo. A escolha por esse recorte disciplinar ndo é de for-
ma alguma aleatdria. Com efeito, ele se impde pelos meus estudos curriculares
no ambito da disciplina de Histdria, territdrio privilegiado em minhas pesquisas
nesse campo. Algumas produgdes (GABRIEL, 2011b, 2012, 2013c; GABRIEL; COS-
TA, 2010, 2011; GABRIEL; MONTEIRO, 2014; OLIVEIRA; GABRIEL, 2013) reforcam
a compreensdo da produgio e distribui¢do do conhecimento histérico escolar no
ambito das abordagens narrativistas. Temos operado com a compreensao do co-
nhecimento histérico como estrutura narrativa, reafirmando o potencial de an4-
lise da categoria “narrativa histérica”, na perspectiva da hermenéutica de Paul
Ricoeur (1997), para a compreensdo da producdo, organizagdo e distribui¢do do
conhecimento histdrico reconfigurado em objeto de ensino na educagéo bésica e
no Ensino Superior. Nesses estudos, o foco repousa nas configuragdes narrativas
que produzem sentidos de uma Histéria do Brasil- ensinada e nos seus efeitos que
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mobilizam a marca da lealdade a uma identidade nacional nos sujeitos posiciona-
dos como alunos/estudantes de Histdria.

A definicdo de curriculo de Histéria como “espago biogréfico” que tenho
adotado recentemente® é uma forma de indicar uma reorientagio/ampliagdo do
olhar e continuar investigando os efeitos das narrativas de brasilidade nas “nar-
rativas de si” produzidas pelos sujeitos que com elas interagem por meio dos tex-
tos curriculares de Histéria. O curriculo de Histdria se apresentaria, assim, como
um espago de entrecruzamento de biografias coletivas e singulares. Interessa-me
particularmente compreender os efeitos produzidos pela configuragdo narrativa
da Histdria nacional na produgao das subjetividades dos alunos, ora reafirmando
posi¢des hegemdnicas, ora oferecendo possibilidades de subversao, deslocando
as fronteiras que definem um “nés-brasileiro”.

A aposta tedrico-metodoldgica que motivou a escrita deste texto consiste
em afirmar que o estreitamento do didlogo com os estudos (auto)biograficos per-
mite explorar, no que diz respeito a andlise dos curriculos de Histdria, o poten-
cial de articulagdo entre processos de objetivacio e de subjetivagdo que o termo
“narrativa” carrega. A espera de argumentos e evidéncias empiricas que possam
contribuir para a sua sustentagdo, este texto pode ser visto como uma primeira
tentativa de sistematizagao de alguns fragmentos esparsos de reflexdo que consi-
dero que podem contribuir para o fortalecimento dessa aposta.

Como primeira tentativa de sistematizagZo, optei por dois movimentos em
torno dos quais organizei esse texto. No primeiro, apresento algumas notas sobre
um didlogo em gestag3o entre abordagens tedricas que mobilizam o conceito de
narrativa, destacando alguns elementos que aproximam os estudos historiogra-
ficos dos estudos biogréaficos mais recentes. O estudo aposta nas categorias de
“narrativa” e “identidade narrativa” como ferramentas de andlise potentes para
a compreensao da produgdo tanto do sujeito posicionado como professor e/ou
aluno de Histéria quanto para a produggo do conhecimento histérico legitimado
e validado para ser ensinado/aprendido.

5  Emmeu projeto de estudo de pés-doutoramento em curso - Currfculo como espago biogrdfico: um estudo sobre
a produgdo de subjetividades em contextos de formagdo -, justifico a escolha dessa nominagéo a partir de trés
apostas politico-teéricas: a op¢do pela abordagem discursiva na perspectiva pés-fundacional; o sentido
atribufdo em nossos estudos curriculares 3s instituigdes piiblicas de formagéo, como a escola e/ou a uni-
versidade; e o interesse no aprofundamento dos estudos produzidos no campo das subjetividades, apreen-
didos no projeto, respectivamente, como: quadro tedrico, espago discursivo e foco de investigacdo - e que
sintetizam meus interesses atuais no &mbito dos estudos curriculares.
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Na segunda seg@o, exploro algumas articulagdes temporais mobilizadas na
estrutura narrativa do conhecimento histérico por meio da anélise empirica do
acervo composto por textos produzidos por alunos de Histéria do Ensino Médio
sobre contetidos cldssicos da Histéria do Brasil, destacando as potencialidades e
os limites da abordagem discursiva privilegiada até entdo que justificam a apro-
ximagao com os estudos biograficos como possibilidade de fazer avancar, nos de-
bates do campo curricular, as discussGes sobre o quem, que ensina/aprende em
meio as estruturas discursivas nomeadas “escolas da educagio bésica”.

Discurso historiografico e pesquisa biografica: notas de um
dialogo em gestacao

[...] nossa prépria existéncia ndo pode ser separada do
modo pelo qual podemos nos dar conta de nés mesmos. E
contando nossas préprias histérias que damos a nés mes-
mos uma identidade. Reconhecemo-nos nas histérias que
contamos sobre nés mesmos. E é pequena a diferenga se
essas histérias sdo verdadeiras ou falsas, tanto a ficgdo
como a histdria verificivel nos provém de uma identidade.
(RICOEUR, 1997, p. 426)

Interessa-me neste primeiro movimento de sistematizagdo explorar possi-
veis canais de didlogo entre os estudos histdricos e os estudos biograficos para
pensar a relagdo estabelecida - pelos sujeitos posicionados como discentes e
docentes - com o conhecimento histérico reelaborado em objeto de ensino. A
importancia de explicitar o foco dessa exploragdo reside no fato de ele oferecer
os limites do contorno desse exercicio tedrico. Sdo muitas as portas de entrada
quando nos aventuramos na busca de articulagGes entre campos, perspectivas
ou enfoques diferenciados. Sdo muitas, igualmente, as armadilhas. Questdes que
estdo na base deste texto e que de certa forma incitam a colocar em torno de uma
mesma mesa autores cujas produgdes ndo parecem propiciar uma convergéncia
intelectual imediata podem fazer incorrer em imprecisGes e inconsisténcias que
sem divida enfraqueceriam a aposta teérico-metodoldgica explicitada anterior-
mente.

A relagdo entre a historiografia e o género biogréfico é antiga e em alguns
momentos bastante conflituosa. A biografia nunca esteve ausente das reflexdes
histéricas e, do mesmo modo, a escrita da Histéria, como ciéncia social, sempre

Discurso historiogréfico e pesquisa biogréfica 225



exerceu uma atracgo sobre as “escritas de si”. N3o cabe nos limites deste texto
percorrer de forma exaustiva as trajetdrias desses dois registros de escrita e fazer
emergir as modalidades do didlogo e/ou de tensdo entre as mesmas que foram
sendo estabelecidas ao longo desse processo. Minha intengdo aqui é bem mais
modesta.

Trata-se, assim, de procurar abordar essa relagdo mutua entre o discurso
historiogréfico e o discurso biogréfico, levando em consideracdo as questdes de
nosso presente sobre as possibilidades de produgao de conhecimento em ciéncias
sociais uma vez assumida a critica radical aos determinismos estruturalistas, aos
objetivismos essencialistas e aos subjetivismos transcendentais. Como nos provo-
ca Joan Scott (1999) em sua discussdo tedrica sobre o conceito de “experiéncia”,
ao invés de naturalizar as categorias de andlise por meio da crenga em uma rela-
¢do imediata entre as palavras e as coisas, tratd-las como contextuais, contesta-
veis e contingentes.

No caso da reflexdo a que me proponho, isso significa estar permanente-
mente atenta as escolhas da caixa de ferramenta para a anélise dos processos de
objetivagdo e de subjetivagdo em contextos escolares de nossa contemporanei-
dade.

Em nosso presente, nao é por acaso que expressdes como “exploséo biogra-
fica” (DOSSE, 2011), “epidemia biografica” (GONGALVES, 2009), “condigdo biogra-
fica” (DELORY-MOMBERGER, 2012a), “virada biografica em Educagdo” (PASSEG-
GI; SOUZA, VCENTINI, 2011) emergem no universo académico para dar conta da
compreensio da complexa relaggo entre sociedade e individuo, e entre estrutura
e agente nos processos de subjetivaggo.

Importa observar que se esses termos reforcam a ideia de “retorno” ao in-
dividuo, 2 biografia eles carregam igualmente criticas a determinados registros
biogréficos por meio dos quais assistimos ao retorno de perspectivas individua-
listas, e/ou de um ser estilhagado, fragmentado sem nenhuma possibilidade de
reconstruc@o de sua singularidade.

A compreensio do sujeito contemporineo em toda sua complexidade pres-
supde situd-lo nos “ares de nosso tempo”, entendido aqui como uma ordem con-
tingencialmente definida em torno da estruturagio da desigualdade em dife-
rentes dimensdes do social/politico. Nossa “condi¢do biografica”, como afirma
Delory-Momberger (2012a), ndo é apenas uma possibilidade do sujeito singular
“tonar-se presenga”, mas também uma condigZo do sujeito assujeitar-se as novas
formas de regulago social em nossa contemporaneidade. £ a partir do reconhe-

226 Carmen Teresa Gabriel



cimento dessa condi¢do que podemos pensar as narrativas do eu e do nés como
subverséo e/ou controle de uma légica cultural hegeménica.

Esse tipo de reflexdo é crucial para ndo perdermos de vista as injungdes po-
liticas de nosso presente e, simultaneamente, ndo confundir o retorno do “in-
dividuo”, entendido como sujeito tinico e singular pela maneira como responde
ao outro, com o retorno do individualismo normativo ou de uma celebragio dos
particularismos identitdrios. A potencialidade heuristica de expressdes como
“sujeito biografico” ou um “ser social singular” (DELORY-MOMBERGER, 2012a,
p. 97) pode ser explorada em sua ambivaléncia pelos usos possiveis que s3o feitos
por parte de diferentes projetos politicos e matrizes paradigmdticas disponiveis
no cendrio contemporaneo das ciéncias sociais.

Trata-se de evidenciar as contribuigdes tedrico-metodolégicas dos estudos
historiograficos e dos estudos biograficos para o debate em torno dos processos
de objetivacdo do conhecimento e de subjetivagio do sujeito de conhecimento no
ambito da disciplina escolar Histdria, nesse presente que nos é contemporaneo.

Nesse movimento, decidi tomar como ponto de partida um elemento/signi-
ficante em torno do qual se articulam diferentes discursos historiograficos que
trazem a marca desse campo disciplinar nos textos produzidos sobre o conhe-
cimento histérico. Refiro-me mais precisamente ao significante “tempo”, que
funciona como ponto articulador das diferentes matrizes historiogréficas na de-
finicdo dessa disciplina escolar. Optei, assim, por toma-lo igualmente como fio
condutor na compreenséo da intersegao dos processos acima mencionados. Afi-
nal, como venho defendendo, (GABRIEL, [2015]; GABRIEL; COSTA, 2010, 2011) um
curriculo de Histdria se define e se singulariza em relagdo aos demais curriculos
disciplinares pela sua interlocugdo incontorndvel com as questdes temporais.

Além desse aspecto estruturante do pensamento histdrico, a reflexdo tem-
poral, em particular no que ela permite compreender das formas de uso do passa-
do em nosso presente, tem sido mobilizada nas lutas de significa¢do que giram em
torno da questdo identitéria. As reivindicagdes de muitos dos movimentos sociais
no cendrio politico contemporéaneo tendem a fazer apelo as “raizes” histéricas na
defesa de seus interesses e demandas, colocando os debates no terreno das dispu-
tas entre as diferentes memérias. Sem divida, a ideia e defesa de pertencimento
a espagos e tempos comuns subsidiam muitas dessas reivindicagoes.

0 que esta em jogo, pois, é a compreensdo, em meio ao processo de ensino
-aprendizagem do conhecimento disciplinarizado (GABRIEL; FERREIRA, 2012), no
ambito da disciplina de Histéria, dos processos que atribuem sentidos as experi-
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éncias temporais singulares e coletivas dos sujeitos posicionados como docentes
e discentes.

Tendo esse desafio como pressuposto, importa observar que, embora com
trajetérias distintas, tanto o discurso historiografico como o discurso biogréfico
mobilizam, na definicdo de seus objetos e focos de estudo, alguns elementos que
apontam pistas de possibilidades de aproximagao que vimos explorando em rela-
¢4o a dimensdo temporal em nosso grupo de pesquisa. Para o primeiro dessa di-
mensdo, como jd mencionado, se apresenta como elemento estruturante do pen-
samento histdrico. Para a pesquisa biografica,® a temporalidade da experiéncia se
apresenta como um dos elementos que os distinguem de outras abordagens no
ambito dos estudos que tém igualmente por objetivo compreender os processos
de subjetivagao e de experiéncia individual, como, por exemplo, a sociologia do
individuo. Afinal, como afirma Delory-Momberger (2012b, p. 38):

As ciéncias sociais tém dificuldade de dar conta da di-
mensao temporal da experiéncia individual: mesmo quan-
do elas recorrem ao material biografico, seu procedimento
mais habitual consiste em colocar o tempo entre parén-
teses, para encontrar o ‘terreno’ de uma geografia ou de
uma cartografia do social. A postura especifica da pesquisa
biogréfica é de mostrar como a inscrigao obrigatoriamente
singular da experiéncia individual em um tempo biogrifi-
co estd na origem de uma percepgao e de uma elaboragio
particular dos espagos e da vida social e da existéncia.

Escritas, pois, que operam com a dimens3o temporal, Histéria e Biografia,
até época recente, tenderam a ser tomadas como dicotdmicas em termos da énfa-
se atribuida as experiéncias temporais que pretendiam registrar. Em meio aos de-
bates epistemoldgicos em torno da cientificidade do conhecimento histérico, em
particular na necessidade de se distanciar e de se demarcar em relagéo a literatu-
ra, as escritas da Histéria - historiografia -, quando admitem uma possibilidade
de interface, se ocupariam das biografias coletivas, e as escritas de si - didrios,
relatos biograficos -, das biografias singulares que podem eventualmente servir
como fonte histdrica para as primeiras. Nessas ltimas décadas, essas fronteiras

6 A expressio “pesquisa biogréfica” abarca o entrecruzamento de um conjunto heterogéneo de abordagens
disciplinares e perspectivas teéricas que t8m como foco o “estudo dos modos de constituicgo do individuo
enquanto ser social singular”, (DELORY-MOMBERGER, 2011, 2012a, 2012b) imerso na imensiddo temporal
de que nos fala Paul Ricoeur (1997).
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se esgarcam, tornam-se mais fluidas, abrindo pistas para pensar a complexidade
das tensdes entre estrutura/agente; sociedade/individuo; singular/comum; indi-
vidual/coletivo; individual /social; eu/outro; nés/outros.

Nesse movimento de flexibilizagdo de fronteiras, as abordagens discursiva e
hermenéutica’ emergem com forga, oferecendo ferramentas de anélise potentes
para pensar essas questdes sob outras lentes tedricas. Refiro-me as ferramentas
que sdo elaboradas para dar conta das multiplas tensdes acima mencionadas, ten-
do como foco a dimensao temporal na compreensio social/politica.

Entre essas ferramentas, os conceitos de narrativa e identidade narrativa,?
tais como formulados no quadro hermenéutico de Paul Ricoeur, vém sendo mobi-
lizados tanto no ambito dos discursos historiograficos como no dos estudos bio-
graficos, oferecendo uma saida tedrica na qual, entendemos, vale a pena investir.
Afinal, para esse autor, “O tempo torna-se humano na medida em que é articulado
a um modo narrativo, em compensagdo, a narrativa é significativa na medida em
que esboga os tragos da experiéncia temporal”. (RICOEUR, 1997)

Destaco pelo menos dois aspectos que justificam a potencialidade desses
dois conceitos para pensar os processos de ensino/aprendizagem da Histdria nas
escolas da educagdo bdsica: (i) estdo em sintonia com a tendéncia de movimentos
mais amplos e profundos da pesquisa cientifica em nossa contemporaneidade;
(i) permite operar simultaneamente, no caso do curriculo de Histéria, com pro-
cessos de objetivagdo do conhecimento escolar e de subjetivagio de individuos
posicionados como aluno e/ou docente de Histéria, por meio da articulagéo entre
temporalidades e subjetividades.

Em relagdo ao primeiro aspecto, destaco o fato do termo “narrativa”, tal
como vem sendo trabalhado nos paradigmas narrativistas e biograficos que se

7 A aposta na potencialidade heuristica dessas abordagens para pensar os processos de objetivaco e de
subjetivacdo em contextos escolares pressupde uma explicitagdo de nosso entendimento dos termos como
“discurso” e “hermenéutica” que extrapolam os limites desse texto. Temos procurado enfrentar essa
questio teérica evidenciando menos os distanciamentos do que as possiveis aproximagdes entre ambas.
Desse modo, interessa-me explorar as contribuigdes teéricas das abordagens discursivas que me permitem
compreender o modo pelo qual forgas politicas e atores sociais constroem significados dentro de estru-
turas sociais incompletas e indecidfveis por meio do exame de estruturas particulares dentro das quais
os agentes sociais tomam decisdes e articulam projetos hegemdnicos e formacdes discursivas. O didlogo
com abordagem hermenéutica tem ajudado a pensar as fronteiras entre sujeito e histéria como ambiente
epistémico por exceléncia para pensar os processos de subjetivacéio em meio a essas totalidades discursivas
inacabadas.

8  Anogio de identidade narrativa foi introduzida no terceiro volume da obra Tempo e Narrativa. Paul Ricoeur
retomard esse conceito mais tarde em seu livro Soi-méme comme un autre (1990), no qual desenvolve sua
abordagem sobre a constituicdo de si.
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consolidam no final da década de 1990 em diferentes campos disciplinares, per-
mitir interpretagdes do social/politico que vdo ao encontro das questdes epis-
temoldgicas resultantes da virada paradigmética no campo das ciéncias sociais
e, mais particularmente, no que essa virada contribuiu para a radicalizagdo da
critica as perspectivas essencialistas.

Ao possibilitar o entendimento de narrativa como a “sintese do heterogé-
neo” de multiplas experiéncias de temporalidades, ou ainda como uma “articula-
¢ao temporal da ag@o”, Ricoeur (1997, 1990) oferece uma alternativa tedrica para
pensar a totalidade temporal para além de um historicismo transcendental essen-
cialista, aproximando-se, desse modo, das perspectivas pés-fundacionais. Narrar,
nessa perspectiva, € significar experiéncias singulares e coletivas no tempo, é dar
um sentido provisdrio, inacabado, a uma vida. O conceito de narrativa carrega,
desse modo, a nogdo de totalidade discursiva fissurada voltada agora para pen-
sar especificamente o ser do/no tempo. Essa totalidade temporal/narrativa opera
simultaneamente com a ideia de necessidade e impossibilidade, de necessidade
e contingéncia de fechamento dos processos de significagdo. Como argumenta
Ricoeur (1997, p. 178), “Ora, se é preciso, como cremos, pensar a condi¢do his-
térica como processo de totalizagdo, seré preciso dizer que espécie de mediagdo
imperfeita entre o futuro, o passado e o presente é suscetivel de tomar o lugar de
mediagdo total segundo Hegel.”

Como j4 tive oportunidade de desenvolver em outros textos, (GABRIEL,
2011a; 2012; GABRIEL; COSTA, 2010, 2011) a categoria narrativa histérica permite
operar com a complexidade das estruturas temporais inerentes ao pensamento
histérico, abrindo pistas promissoras para pensarmos os desafios e riscos a serem
considerados quando se trata de elaboramos didaticamente o conhecimento his-
térico na educagao basica.

Entendido como espago discursivo no qual sdo disputados e fixados hege-
monicamente multiplos fluxos de significagdo, o curriculo de Histéria passa a ser
visto como um lugar de articulaggo e de demarcagao de fronteiras narrativas au-
torizadas e narrativas silenciadas. Estudos curriculares hd muito vém contribuin-
do para a compreensdo dos mecanismos que determinam o que é e o que ndo é
autorizado e/ou silenciado para configurar como conhecimento legitimado a ser
ensinado. Esses mecanismos envolvem, no caso do curriculo de Histdria, as dispu-
tas entre processos de significagdo/subjetivacio relacionados a pertencimentos
identitérios a comunidades nacionais, locais, supranacionais, étnicas, religiosas,
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de classe social, de género, entre outras, evidenciando com forga as demandas
que pressionam as instituicGes escolares em nosso tempo presente.

O conceito de “narrativa” formulado na perspectiva da hermenéutica ricoeu-
riana atribui um lugar de destaque ao sujeito que narra, seja na posi¢do de autor,
seja como leitor/receptor da narrativa narrada. Nessa abordagem, a compreen-
sao do conceito de narrativa passa necessariamente pela apreensio do que Rico-
eur (1997) nomeia de “circulo hermenéutico”. Uma das caracteristicas centrais
da abordagem de Ricoeur (1997) consiste no fato de a inteligibilidade narrativa
basear-se em um triplo movimento interpretativo que extrapola o momento de
configuragdo narrativa propriamente dita. A primeira dimensao pressupde levar
em consideragdo uma forma de inteligibilidade caracteristica do senso comum,
que consiste na competéncia em acompanhar uma histdria. Tal caracteristica,
presente nas configuragGes narrativas histéricas e ficcionais, ji estd presente,
para esse filésofo, no momento da pré-compreensio: “Os dois modos narrativos
sdo precedidos pelo uso da narrativa na vida cotidiana.” (RICOEUR, 1997, p. 280)
A configuragdo do tempo na narrativa corresponde a composigdo do texto lite-
rario ou histdrico quando a intriga a ser narrada é armada, reconstruida a partir
dos recursos especificos de cada modalidade narrativa. O terceiro momento - o
da refiguragdo -, corresponde ao encontro do mundo do texto com o mundo do
leitor, que completa de forma provisdria e sempre incompleta, segundo Ricoeur
(1997), o circulo hermenéutico, fazendo, assim, com que a carga heuristica do
termo “narrativa” possa ser melhor apreciada.

Isso significa que a formagao de enredo, no caso da narrativa histérica, traz
a possibilidade de apreendé-la como estando sempre aberta a multiplas inteligi-
bilidades produzidas no encontro entre o mundo do texto (a Histéria ensinada
nos livros didaticos e/ou nas aulas dessa disciplina, por exemplo) e o mundo do
leitor (a leitura dos textos curriculares de Histdria pelos sujeitos posicionados
como alunos/as dessa disciplina escolar). A dindmica entre os diferentes momen-
tos interpretativos - prefiguracdo, configuragio e refiguragao - pode ser assim
representada por um movimento em espiral contingencial sempre aberto a novas
leituras e interpretagdes.

A segunda potencialidade refere-se mais diretamente a articulagdo entre
temporalidades e subjetividades mobilizada na fixag3o do sentido da categoria
“identidade narrativa”. O aprofundamento dos estudos narrativos e biogréficos
tem nos apontado a potencialidade dessa segunda categoria, mobilizada em nos-
sos estudos ainda de forma timida. Uma categoria que nos parece, pois, potente
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para analisar as articulagdes, disponibilizadas nos curriculos escolares dessa dis-
ciplina, entre as temporalidades do individuo posicionado como aluno e o tempo
histdrico no qual elas se inscrevem.

Com efeito, diretamente relacionada aos processos de subjetivagdo/identi-
ficagdo, a categoria “identidade narrativa”, vista como estrutura temporal e de
significado, evidencia as nogdes de instabilidade, fluidez e incompletude presen-
tes na abordagem discursiva pés-fundacional e potentes para enfrentar teorica-
mente a chamada “crise de identidades” e/ou a “crise do sujeito moderno”. Esta
forma de entrar nos debates sobre os processos de subjetivagdo nos autoriza a
reconhecer que os fios das tramas tragadas séo seletivos e que, ao serem tecidos,
eles se posicionam em relagio a outras tramas, a outras identidades narrativas ja
existentes e muitas vezes concorrenciais.

Além disso, essa nogdo permite afirmar que a construgzo do sentido depende
também do momento da refiguragio, momento de encontro com os sujeitos posi-
cionados como alunos/leitores e negociadores em meio as lutas pela significagdo
e hegemonizagdo dos discursos de pertencimento nos diferentes campos onde ela
estd sendo negociada. Na perspectiva da identidade narrativa, o reconhecimento
da importancia do passado nos processos de identificagdo, isto é, da nossa condi-
¢do de ser afetado pelo passado, opera com a ideia de um passado que ndo é nem
estético, inico, homogéneo, tampouco totalmente imaginado.’

Em termos de Histéria nacional ou da narrativa da nagdo, isto significa
que n3o se trata mais de apenas se perguntar o que esta histéria nos conta, mas
também quem conta essa histéria. No caso especifico da identidade nacional, as
questdes podem ser colocadas da seguinte forma: Quem conta a Histéria da na-
¢a0? Quem nacionaliza quem? Abre-se, dessa forma, a possibilidade de pensar
esta agdo como transitiva ou reflexiva (nacionalizar-se). Afinal:

Como articular o que permanece e o que se transforma?
Como identificar-se a uma perten¢a comum? Como recon-
hecer-se em um passado e em um futuro? (AIRFUCH, 2001,
p. 5). Em suma, a potencialidade analitica desse conceito
aponta um caminho tedrico para pensar a relagdo evitan-
do algumas armadilhas como a dicotomia essencializante
que norteia a maior parte das reflexdes sobre a fixagédo de
identidades, sejam elas individuais ou coletivas, bem como

9 Enessaperspectivaque emergem os conceitos de “representdncia” ou de “passadidade” na obra de Ricoeur,
Tempo e Narrativa (1997).
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a negagdo da possibilidade de reconhecer o lugar teérico
desempenhado pela marca da lealdade nacional nos curri-
culos de Histéria.do Brasil. (GABRIEL, COSTA, 2011, p. 137)

O curriculo de Histoéria nas tramas do ciclo hermenéutico
ricoeuriano

A teoria da leitura advertiu-nos sobre isto: a estratégia de
persuasdo fomentada pelo narrador visa impor ao leitor
uma visdo do mundo que nunca é eticamente neutra, mas
de preferéncia induz, implicita ou explicitamente, uma nova
avaliagZo do mundo e do préprio leitor: nesse sentido, a na-
rrativa ja pertence ao campo ético em virtude da pretensdo
inseparavel da narragio, a corregZo e ética. De qualquer for-
ma, cabe ao leitor tornado novamente agente, iniciador da
agdo, escolher entre as miltiplas propostas de correcdo éti-
ca veiculadas pela leitura. (RICOEUR, 1997, p. 429)

Meu propdsito nesta segdo é evidenciar a maneira como vimos operando em

nossas analises sobre a produgéo e distribuicdo do conhecimento histérico em
contextos escolares com essas ferramentas, procurando destacar as potencialida-
des jd realizadas e aquelas que consideramos que precisam ser melhor explora-
das. Trago como acervo textual um conjunto de fragmentos discursivos produzi-
dos por alunos de Histdria, cursando o terceiro ano do Ensino Médio em escolas
do Rio de Janeiro, a partir da aplicagdo de um dispositivo metodolégico elaborado
para esse fim.*°

Para este texto selecionei narrativas" que mobilizaram um ou mais dos ter-

mos apresentados no dispositivo em um ou mais dos blocos que nos remetem as

10  Esses textos foram produzidos por meio da aplicagfio de um dispositivo metodoldgico elaborado pelo grupo

11

de pesquisa com o intuito de fazer com que os alunos registrassem por escrito uma sintese histérica da nar-
rativa nacional a qual tiveram acesso ao longo de sua trajetdria de estudantes. Trata-se de um instrumento
composto de duas partes. A primeira se constitui de cinco blocos contendo um quantitativo de termos
entre os quais 0s alunos sdo convidados a assinalar até trés alternativas por bloco. O conjunto de termos de
cada bloco corresponde a um campo semdntico que consideramos representativo no dmbito da pesquisa
em ensino de Histéria, das diferentes dimensGes presentes em uma configuragdo narrativa: fatos/acontec-
imentos de diferentes duragdes e dimensdes do real; sujeitos/quase personagens; coordenadas temporais;
conceitos especfficos dessa drea disciplinar, tensdes e demandas de nosso presente. Na segunda parte do
dispositivo, solicita-se que os alunos construam um texto que relacione pelo menos uma das alternativas
selecionadas em cada bloco,

Ao todo foram preenchidos 86 dispositivos. Para esse texto foram selecionados 10 em funcdo dos critérios
previamente estabelecidos.
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demandas identitdrias relacionadas as questdes étnicas reivindicadas pelo movi-
mento negro no Brasil e que interpelam a escola em nossa contemporaneidade.
O processo de escolha dos fragmentos se deu em duas etapas. Na primeira etapa
estabeleci como critério de sele¢@o a mobilizagdo - nas narrativas produzidas pe-
los alunos - do termo “quest@o racial”, que compde o quinto bloco do dispositivo
e que se refere ao campo semantico escolhido para qualificar as demandas de
nosso presente.’? Em seguida, ampliei esse critério para incluir narrativas que
mobilizam marcas/elementos pertencentes aos outros blocos do dispositivo que
tendem a ser associadas, embora com énfases diferentes, a questdo racial e/ou,
neste caso, a “cultura negra” na historiografia escolar. Desse modo, considerei
igualmente as narrativas dos alunos que mobilizaram os seguintes termos: “sis-

tema escravocrata”; “capoeira”; “Revolta dos Malés”; “Revolta da chibata”; “en-

genho”; “escraviddo”; “Jodo Candido”, “Zumbi dos Palmares”; “familia escrava”,
“repressao de minorias”.

Procurei explorar nesses fragmentos selecionados a forma como a ex-
periéncia racial se insere e se articula na identidade narrativa que reforga
o pertencimento a uma comunidade nacional nomeada “sociedade brasi-
leira”/*Brasil”. Desse modo, esses fragmentos discursivos podem ser vistos
como instantdneos capturados em meio ao processo interpretativo perma-
nente do circulo hermenéutico que constitui a narrativa histérica escolar. Fo-
calizei dois niveis de interpretag3o.

O primeiro diz respeito 2 identidade narrativa de um coletivo que se define
em torno do pertencimento a uma comunidade de sentidos atribuida aos signifi-
cantes “brasileiro/brasileira”, aos quais esses estudantes foram confrontados ao
longo de sua trajetéria como alunos de Histéria. Trata-se de perceber os fios que
tecem a trama de uma histdria nacional fixada hegemonicamente nos textos cur-
riculares dessa disciplina escolar. A questdo que norteou o olhar pode ser assim
formulada: Que elementos do passado, presente e futuro foram acionados nessas
narrativas para compor a identidade narrativa de um “nés-brasileiro”? Quem na-
cionaliza quem nas narrativas de brasilidades ensinadas nas escolas brasileiras?

0 enfoque privilegiado nessas anélises ndo foi, pois, de avaliar a qualidade,
nivel de correcdo ou pertinéncia dos contetidos e dos processos de ensino/apren-
dizagem, mas sim de compreender os mecanismos presentes nesses processos

12 Nesse bloco foram disponibilizados aos alunos os seguintes termos: “luta pela ocupagéo das terras”; “dis-

tribuicdo das riquezas”; “preconceitos religiosos”; “participagdo popular nas decisdes politicas"; “igual-
dade de direitos e deveres”, “questdo racial”, “repressdo de minorias”,
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que contribuem para legitimar uma narrativa de brasilidade validada e legitima-
da em diferentes textos curriculares dessa disciplina (propostas, livros didéticos,
aulas, instrumentos de avaliagdes). Os textos que trago para anélise foram produ-
zidos por sujeitos posicionados e que se posicionam como “aluno/a de Histdria da
educagdo bésica” ao longo de suas trajetérias individuais de escolarizagao.

0 segundo nivel de andlise consistiu em perceber nesses fragmentos da His-
téria do Brasil reconfigurados pelos alunos vestigios que possam nos remeter as
suas identidades narrativas singulares, e como esse entrecruzamento tende a re-
forgar e/ou subverter as narrativas nacionais ensinadas e aprendidas.

Venho apostando que é justamente nessa trama de narrativas singulares e
coletivas por meio do ciclo hermenéutico que é possivel explorar as possibilida-
des tedricas para pensarmos aquestio das subjetividades no processo da constru-
¢do e distribuicdo do conhecimento histérico escolar, isto €, no ambito de uma
filosofia da linguagem, e ndo do sujeito. Como nos sugere Ricoeur (1997), é no
ambito de uma escrita de si que os processos de subjetivacdo podem se situar en-
tre um cogito machucado pela critica pés-fundacional e um cogito destruido pelo
niilismo que tende a se alimentar das filosofias da suspeita.

0 entendimento da Histdria ensinada como uma narrativa legitimada per-
mite buscar outros pontos de entrada no debate das subjetividades no campo
do curriculo. Isso significa deslocar o foco dos sujeitos que ensinam e aprendem
para os sujeitos que se constituem no processo de aprendizagem em meio as re-
lagdes que estabelecem com o conhecimento. E, assim, compreender por quais
mecanismos discursivos, no dmbito de uma epistemologia social escolar," sdo
constituidas subjetividades produtoras de demandas, procurando evidenciar as
imbricagbes entre as (auto)biografias singulares e coletivas na produgdo de uma
narrativa da brasilidade.

No que se refere ao primeiro nivel de interpretagdo, a leitura do conjunto
desses fragmentos selecionados nos aponta que, na maioria das narrativas nacio-
nais reconfiguradas, emerge um sentido de tempo presente que nos é contem-
pordneo, marcado por uma situagdo de injustica social e de discriminag@o racial.
Para esses sujeitos/alunos de Histéria, “por causa desse periodo de escraviddo, exis-
te até hoje a questdo racial, o preconceito, o racismo e a discriminagdo” (fragmento1);
“Portanto, a escraviddo foi abolida, porém até hoje o preconceito racial ainda se vigora,

13 Expressio que vimos em nossas pesquisas atribuindo a um sistema discursivo nos limites do qual se ma-
terializam jogos de linguagem fixadores de fluxos de sentidos que envolvem o processo de producdo do
conhecimento escolar considerado v4lido a ser ensinado nas escolas da educagdo bésica.
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apesar de haver leis que o proibem” (fragmento 2); “O totalitarismo, o colonialismo, o
imperialismo, a repressdo de minorias, e muitos outros, sio exemplos de relagdes desi-
guais que n3o foram solucionadas ao longo das décadas, mas sim permanecem legiti-
madas, por exemplo, com a concentragdo fundidria, monetdria e a dificuldade de acesso a
educacdo” (fragmento 3); A questdo racial ainda continua: “Muitas pessoas ainda tém
racismo por uma pessoa negra” (fragmento 4); “Eu me lembro bem da escravidao, uma
atitude muito errada, que infelizmente ainda acontece no Brasil” (fragmento 5).

O quem que narra essa Histéria nacional pode ser identificado com um su-
jeito/aluno de Histdria que reconhece a estruturagio desigual da ordem social no
qual ele se insere. Do mesmo modo, é perceptivel, nessas narrativas, articulagdes
entre esse presente, gravido de injusticas, um passado nacional ao qual tiveram
acesso em suas trajetdrias de escolarizagio e um futuro que esboga um horizonte
de expectativas por parte desses sujeitos/alunos/as.

A “brasilidade” atual, marcada por desigualdades sociais e discriminagao ra-
cial, se explicaria pelo fato de que, “ao longo dos anos, ou seja, desde o inicio da chegada
dos europeus ao Brasil colonia, como em outros paises, eles sempre trataram os negros
como se nao fossem seres humanos” (fragmento 1); “Assim como a mortalidade de
exploragdo e dominagdo predominava no regime escravocrata, ela se repete de diferentes
maneiras ao longo da Histdria, seja pela dominagao fisica, financeira, psicoldgica, etc.”
(fragmento 3); “Muitas pessoas ainda tém racismo por uma pessoa negra”. E acho que isso
n3o vai mudar. Vai sempre ficar marcado (fragmento 6); “Eu me lembro bem da es-
craviddo, uma atitude muito errada que infelizmente ainda acontece no Brasil, infelizmente
acontece algo que me chateia muito que é: os fatos ruins continuarem marcando nossa
histéria ndo é sé do Brasil ndo, do mundo todo. S6 fica uma pergunta no ar, serd que se
acabaram os tempos de felicidade?” (fragmento 7); “Em muitas fazendas brasileiras do nor-
te e nordeste ainda existem pessoas trabalhando como escravos, a escraviddo continua até
hoje e s6 ndo é pior porque no passado teve [sic] herdis que lutaram por uma vida igualitdria
de todos [sic], e um desses herdis foi Zumbi dos Palmares, que morreu como homem nessa
guerra que parece n3o ter fim”. (fragmento 5)

E possivel depreender um equacionamento temporal marcado simultanea-
mente por um fatalismo e um pessimismo em relagio ao futuro traduzindo uma
possivel interpretacdo do peso das estruturas na explicagdo do social, as formas
de visitag4o ao passado propostas pelo ensino desta disciplina e os regimes de his-
toricidade que tendem a ser reelaborados didaticamente nos textos curriculares
de Histdria. Apenas dois fragmentos narrativos destoam dos demais, sendo pos-
sfvel perceber um arranjo temporal menos fatalista e menos pessimista, dando
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lugar a uma crenca timida e condicionada na possibilidade de mudanga. “No Brasil,
infelizmente, a desigualdade social foi adquirindo ‘mdscaras’. E as pessoas acreditam em
uma real mudanga que ndo existe. Talvez se houvesse um ‘Segundo Round’ dos anos rebel-
des em busca de igualdades e uma verdadeira democracia, o pais pudesse entender que
é preciso mudar” (fragmento 4). Ou ainda: “Bem, o que eles tém entre si sdo as guerras,
as ameagas que sofreram e que em cada caso, déi. Revoltante quando houve a escraviddo.
Também tem a era Vargas, que fez muitas pessoas sofrerem, e também a Revolta da Chi-
bata, onde os escravos apanhavam no tronco, e a Reptiblica Velha, onde as pessoas eram
obrigatoriamente forcadas a votar em uma pessoa escolhida pelos coronéis, e a democra-
cia, onde os democratas fizeram uma revolugdo, e, por fim, a independéncia do Brasil, onde
o povo Brasileiro ficou livre dessas revoltas, dessas guerras e muito mais. Claro
que ainda existem guerra e democracia, mas ndo como antes” (fragmento 8). Em
ambos os fragmentos percebe-se uma compreensao narrativa que escapa a tem-
poralidade linear hegemonizada nos textos curriculares dessa disciplina.

A despeito dos erros conceituais, do ndo respeito a uma ordem cronolégica
dos fatos, esses sujeitos/alunos por meio da produgio desses fragmentos produ-
zem um sentido de experiéncia temporal do brasileiro e do mundo no qual vivem.
No caso do fragmento 8, interessante observar que as articulagdes estabelecidas
entre fatos histdricos classicos - escraviddo, era Vargas, Revolta da Chibata, Re-
publica Velha, Independéncia do Brasil -, de dimensdes e duragées diferenciadas,
sdo colocadas em uma ordem temporal néo linear do ponto de vista da historio-
grafia escolar hegeménica e compdem uma cadeia equivalencial singular entre
passado-presente para narrar a saga do povo brasileiro.

Ainda nesse primeiro nivel de interpretagéo, interessante observar que as
tensdes entre sociedade/individuo, estrutura/agente, que estdo presentes nas
configuragdes narrativas da Histdria nacional ensinada nas escolas, sdo mobi-
lizadas nesses fragmentos narrativos. Essas tensdes em meio aos processos de
produgéo do conhecimento histérico escolar podem ser vistas como indicios da
“bricolagem” entre diferentes matrizes historiograficas e suas respectivas for-
mulagGes em relag@o a essas tensdes. Quase-personagens - como a escraviddo, o
Império - e a figura do herdi individual se entrelagam nas narrativas nacionais
refiguradas por esses alunos/as e sdo mobilizados para explicar ora a persisténcia
da descriminagao racial no Brasil contemporéneo, ora para vislumbrar um cami-
nho possivel de mudanca. “Em 1800 a Famflia Real veio fugida de Portugal para instalar
o Império no Brasil. No Império houve modificagdes politicas e econdmicas. Neste tempo
0s operdrios eram escravos trazidos da Africa. Um deles, o Zumbi dos Palmares, fugiu
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da fazenda, criou um quilombo e morreu por isso. Desde essa época a luta por igual-
dade era grande” (fragmento 10); “Com o passar do tempo, a escraviddo foi ficando
cada vez mais forte e os escravos jd ndo aguentavam mais. Foi ai que um escravo se
destacou fazendo uma rebelido que unia alguns escravos para fuga, e esse escra-
vo se chamava Zumbi dos Palmares” (Fragmento 9); “O Zumbi dos Palmares foi
extremamente importante para a Histéria do Brasil, lutando contra a escravidao.
Ajudava os escravos que escapavam dos seus senhores e refugiavam-se nos quilombos.
Essa época foi travada por muita luta, pois acreditavam que todos tém o direito de liber-
dade, independente da cor. Infelizmente, muitas pessoas continuaram a ser escravizadas
por muitos anos, e muitos inocentes morreram, inclusive o préprio Zumbi” (fragmento
7); “A escraviddo foi um acontecimento muito triste, sem igualdade, sem amor, sem muita
esperanga para os negros no Brasil. Alguns negros fugiram das fazendas, como Zumbi
dos Palmares, que fundou o Quilombo dos Palmares na serra da Barriga e morreu lu-
tando. Libertagdo dos negros desde entdo a questdo racial no nosso pais é muito grande”
(fragmento 10).

A andlise desses fragmentos de refiguragio/configuragdo narrativa da His-
téria nacional por alunos/as do Ensino Médio aponta igualmente a atribuigéo de
sentidos relacionados ao significante “negro” que se faz em meio a hibridizagdo
de diferentes discursos historiograficos recontextualizados e reatualizados no
processo de recepgao dos sujeitos/alunos. A presenca da matriz historiogréfica
escolar critica de viés marxista, quando recontextualizada e hibridizada nesses
textos, realimenta a cadeia de equivaléncia entre negro, vitima, injusticado, su-
balterno, oprimido, deixando pouco espago para outros processos de identifi-
cagdo por meio da apreenso de outros passados possiveis. Paradoxalmente, a
possibilidade de articular com um “outro negro no passado histérico brasileiro”,
abrindo a perspectiva de percebé-lo também em outras posigées de sujeito, tende
a aparecer, nas narrativas desses/as alunos/as, hibridizada com matrizes histo-
riograficas, ditas tradicionais, onde é valorizada a figura do heréi, em detrimento
dos coletivos sociais como forca de transformag3o e oposi¢3o ao status quo domi-
nante.” A presenca do que Dosse (2011) nomeou de perfodo heroico da aborda-
gem biogréfica no discurso histérico impede a percepgdo da complexidade das
relagdes estabelecidas entre o sujeito/individuo e suas relagdes com o mundo.

Em que medida as teorias da Histdria que incorporam as contribui¢des dos
estudos biogréficos mais recentes, seja como fonte, seja como forma de escrita,
ndo poderiam oferecer elementos potentes para compreender os desafios postos
aos processos de significagdo da agdo humana na temporalidade, no 4mbito do

238 Carmen Teresa Gabriel



conhecimento histdrico escolar? Temos apostado que, entendido como estrutu-
ra narrativa, esse conhecimento resulta de diferentes matrizes historiograficas
acionadas, combinadas, negadas, silenciadas, reinventadas numa trama de novos
e velhos significados.

0 segundo nivel de interpretagdo almejado consistiu na parte mais fragil
da andlise, mostrando os limites do dispositivo utilizado, e simultaneamente
ofereceu os elementos para sustentar a pertinéncia do didlogo com a pesquisa
biografica, em particular o uso que a mesma tem feito dos conceitos de “narrati-
va” e “identidade narrativa”. Com efeito, se por um lado as narrativas escolares
produzidas pelo dispositivo metodolégico utilizado nos ddo algumas pistas das
trajetdrias individuais em fungdo das escolhas dos elementos/termos privilegia-
dos em detrimento de outros, elas ndo nos autorizam a ir muito mais adiante. O
que faz com que alguns alunos de Histdria escolham como eixo estruturante para
a produgio de uma identidade narrativa da brasilidade a questéo racial, e outros
ndo? Tendo em vista que ndo trabalhei com fragmentos de alunos com a mesma
trajetdria escolar que compartilharam a mesma cultura escolar — em termos de
institui¢do, professor desta disciplina, livro did4tico adotado ou contetidos en-
sinados e avaliados -, e que o trago comum era apenas o nivel de escolaridade
- terceiro ano do Ensino Médio -, como distinguir nessas produgdes narrativas o
que diz mais sobre as configuragdes discursivas da Histéria nacional a que foram
confrontados do que sobre escolhas singulares possiveis em meio a um campo de
possibilidades que dispunham em fungZo de seu posicionamento como aluno de
Histéria? Como capturar os mecanismos discursivos que permitem compreender
as relagdes entre os sujeitos de conhecimento e os sujeitos de demanda? Se en-
tendermos que o relato autobiografico, ao tornar-se discurso narrado pelo sujei-
to/autor e protagonista, instaura sempre um campo de renegociagdo e invengdo
identitdrias, caberia a interrogagéo: Como incorporar em nossas pesquisas sobre
curriculo de Histéria o lago indissocidvel entre a experiéncia de um aluno de His-
téria reelaborada na condigdo narrativa percebida como abertura para revivificar
e, a0 mesmo tempo, recriar o vivido? Como analisar a confluéncia entre tradigdo
disciplinar e recriagdo subjetiva nas produgdes de narrativas de brasilidade? Ou-
tros dispositivos elaborados no 4mbito da pesquisa biografica - conversas, relatos
biogréficos - me parecem cada vez mais necessarios para dar conta desse propé-
sito.
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Alguns alinhavos a espera de costuras mais consistentes

” o«

Operar com conceitos como “identidade narrativa”, “biografizado”, “escri-
tas de si”, “histdrias de vida” e “razdo narrativa”, que fazem parte da caixa de
ferramentas dos estudos narrativos e/ou das pesquisas (auto)biograficas, pode
ser uma alternativa instigante para o enfrentamento desse desafio nos dois niveis
de interpretagdo, como apontado anteriormente. Como retomar a ponte, nos cur-
riculos de Histdria, entre o campo da experiéncia e o horizonte de expectativa em
meio 2 tensdo estrutura/sujeito? Como investigar qual subjetividade docente/
discente é produzida? Dito de outro modo: como investigar o modo pelo qual o
agenciamento é possivel, a maneira pela qual raga, sexualidade e género se in-
tersectam com a relacio estabelecida com o conhecimento escolar? Ou ainda: o
modo pelo qual a politica organiza e interpreta a experiéncia dos sujeitos posicio-
nados como aluno/docente.

Desse modo, ao escolher o uso da expressdo “espago biografico” para qua-
lificar o curriculo, meu propésito é o de simultaneamente nomear essa condigio
ambivalente do sujeito contemporaneo, desestabilizar alguns binarismos enges-
sados ~ publico x privado; coletivo x individual; individuo x sociedade - e abrir
terreno para trazer para a cena de meus estudos curriculares atuais o individuo
que “caminha na paisagem”, parafraseando Delory-Momberger (2012a, p. 73).
Isso significa considerar de forma articulada, nas andlises futuras, as dimensdes
de temporalidade e espacialidade da experiéncia do ser social singular na sua re-
lagdo com o conhecimento em contextos de formagéo que os posicionam como
docentes e/ou estudantes.

Essas questdes esbocadas s@o apenas alguns alinhavos esperando costuras
conceituais com a continuidade e aprofundamento do didlogo com as contribui-
goes da pesquisa (auto)biografica, do qual esse texto é um primeiro fruto.
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